METODICA

EXAMINAREA S$I NOTAREA ELEVILOR LA ISTORIE
MARIA VASILESCU

Controlul cunostintelor elevilor si evaluarea prin note a rezultatelor
obtinute reprezintd o problema de o deosebitd importantd, nu numai pe plan
pedagogic, ci si pe un plan mult mai vast. Datoritd marii dezvoltdri pe care
au luat-o in epoca noastrd cultura in general, stiinta si tehnica in special,
si datoritd faptului cid mase tot mai largi cer acces la culturd, aceastd pro-
blema capatd ,,dimensiuni filozofice si sociale” !, ea punindu-se pe plan natio-
nal si international, in mod stiintific si ,in termeni similari productiei” 2.
Se poate afirma chiar cd problema examindrii si notdrii in invdatdmintul de
toate gradele este in cele din urmd o problemd de stat. La deschiderea fes-
tivd a anului universitar 1969—1970, tovardsul Nicolae Ceausescu, ardtind
cd dezvoltarea Romaniei socialiste ,,depinde in primul rind de valoarea mate-
rialului nostru uman, de numirul si competenta cadrelor de care dispunem®,
sublinia faptul ci ,principalul instrument de formare a cadrelor” este de
fapt scoala si cd, in vederea indeplinirii acestui rost inalt, scoala trebuie sd-si
sporeascd necontenit ,eficienta sa sociald” 3,

Dar pregitirea, selectia si orientarea cadrelor se fac in cursul unui pro-
ces indelungat, in care controlul si evaluarea cunostintelor ocupd, fird indo-
iald, un loc de mare importantd. Controlul cunostintelor si evaluarea lor prin
note reprezintd de fapt o selectie treptatd a celor mai bune elemente, precum
si o orientare permanentd a fiecirui individ cdtre locul de munci si citre
specialitatea cea mai potrivitd. Scoala este o institutie sociald, ea functioneazi
in sinul unei societiti si de aceea trebuie sd-si armonizeze obiectivele cu exi-
gentele societitii. Si aceste exigente merg astdzi citre o calificare din ce in
ce mai inalti si citre o culturi generald mereu mai largd. Mai mult decit

1 Le probléme des examens, in ,Revue frangaise de pédagogie”, nr. 2, ian. 1968, p. 5.

2Dumitru Muster, Problema examenelor st notelor scolave in atenfia pedagogilor
pe plan mondial, in ,Revista de pedagogie”, nr. 1, ian. 1968, p. 120.

3 Nicolae Ceausescu, Cuvinlare la deschiderea anului universilar, in »Scinteia”,
2 octombrie 1969,
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atit, dinamismul cunostintelor, care se dezvoltd impetuos, cere ca pregiti-
rea tineretului si se facd in asa fel, incit, initiindu-1 in stiinta de azi, sa-1 faci
apt si prevadd si sd utilizeze stiinta de miine %

Importanta acordatd controlului si notarii cunostintelor in invdtamint
reiese s1 din eforturile care se fac pe plan mondial pentru gasirea celor mai
bune si mai eficace metode de control si notare. In legiturd cu aceasta s-a
creat, in ultimele decenii, o stiintd noud, docimologia. Aceastd stiintd se ocupd
cu studiul sistematic al examinarii, cu analiza stiintificd a modurilor de exa-
minare si notare, a mijloacelor care contribuie la elaborarea unor aprecieri
juste si obiective ale nivelului de pregdtire al unui individ 5. Paternitatea
acestei stiinte revine psihologului francez Henri Piéron {1881—1964), autor
al unor importante studii de psihologie experimentala si aplicatd. Lui i apar-
tine si termenul, folosit pentru prima oard in brosura Etudes docimologiques,
apdrutd la Paris, in 1935. Preocupiri de docimologie, cu sau fard folosirea
termenului, au apdrut si in pedagogia roméneasca, indati dupd nasterea
acestei stiinte pe plan mondial, dezvoltindu-se apoi in anii care au urmat.
La sfirsitul anului 1968 a aparut in Editura didacticd si pedagogicid o primi
lucrare de sintezi in aceste probleme. Este vorba de lucrarea prof. univ.
Vasile Pavelcu, Principic de docimologie, subintitulatd , Introducere in stiinta
examindrii”, foarte importantd pentru examinatorii din invdtdmintul de toate
gradele. O altd ,sintezd docimologicd cu caracter aplicativ”® este si Meto-
dologia examindrii si notdrii elevilor, lucrare colectivd semnatd de Dumitru
Muster, Aristide Hazgan si Pelaghia Popescu.

In afari de preocupirile de ordin teoretic, problema examindrii, a note-
lor, a examenelor si a concursurilor este mereu mai mult dezbatutd si din
punct de vedere practic. Pe plan mondial s-au organizat vaste anchete expe-
rimentale, cum este aceea ficutd in anul 1931 asupra bacalaureatului de catre
fundatia americand Carnegie. Au loc necontenit intilniri si conferinte inter-
nationale ale pedagogilor, psihologilor sau ale ministrilor invdtimintului.
Congresele Asociatiei internationale de psihologie aplicati iau in discutie
cu tot mai multi atentie problemele legate de evaluarea cunostintelor in
scoald, de note, clasificare, examene. In ultimii ani, acest fel de probleme
a intrat in atentia unor importante organisme internationale si in special
in preocuparea organizatiei UNESCO. In orice caz, controlul si notarea
cunostintelor reprezintid poate problema cea mai dezbatutd, cotidiand aproape,
a presei, conferintelor, experientelor, analizelor critice 7.

Marea dezvoltare a cultuni si deci supraincircarea invidtimintului cu
obiecte de studiu si amadnunte noi, mereu mai multe, impun renuntarea Ia
unele din metodele traditionale de inviatimint si adoptarea altora noi, mai

4 Le probléme des examens, loc. cit.

8§ Vasile Pavelcu, Principit de docimologie, Bucuresti, Editura didactica si pedago-
gica, 1968, p. 9 si 17.

¢ Dumitru Muster, Aristide Hazgan, Pelaghia Popescu, Meto-
dologia examindrii si notdrii eleviloy, Bucuresti, Editura didacticid si pedagogica, 1969, p. 11.

?Nicole Mayer-Fabri, La notation et le contréle des connaissances, in ,L’'école et
Ja pation”, nr. 176, februarie 1969.
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potrivite cu aceastd situatie. In ceea ce priveste istoria, se vorbeste despre
o hipertrofiere a ei in timp si in spatiu 8, aceasti stiintd imbogitindu-se mereu
cu noi epoci, necunoscute pind acum, iar spatiul geografic studiat de istorie
si care pind de curind se limita aproape numai la Europa s-a intins acum pe
tot globul. Necontenit, la poarta pind acum greu accesibili a istoriei bat noi
continente, noi tiri, noi popoare. America precolumbiani, Africa neagri,
puzderia de insule din Pacific, spatii multd vreme albe ale Asiei isi fac intra-
rea in aceastd istorie, care abia le mai poate cuprinde. Istoria, ca obiect de
invdtdmint in gcoald, a cdpdtat astfel si ea proportii socotite chiar de citre
pedagogii istoriei ca ,inspdimintitoare”, ,monstruoase”, in flagranti dis-
proportie cu posibilittile elevilor, care rimin totusi aceleasi ®.

Pentru toate acestea, este nevoie de o innoire permanentd a invitimin-
tului, atit in ceea ce priveste metodele de instruire si educare, cit si in ceea
ce priveste metodele de control si de evaluare a rezultatelor obtinute prin
acest control. Este nevoie ca pedagogia, care are o oarecare tendintd spre
traditionalism, s progreseze in acelasi ritm in care se dezvoltd cultura si
In care se extinde si se adinceste invdtimintul.

In cele ce urmeazi, ne propunem si discutim mai intii despre verifi-
carea cunostintelor la istorie si despre problemele pe care le ridici aceastd
verificare si apoi despre note, privite sub citeva aspecte mai importante. Vom
ocoli in mod intentionat chestiunile tratate in metodici si ne vom opri mai
ales asupra celor controversate, mai putin lamurite sau care constituie greu-
titi in activitatea noastrd didactici: Nu urmdrim altceva decit si semnalim
unele probleme, si provocam discutii i, rareori, sa sugerim solutii.

I. VERIFICAREA CUNOSTINTELOR

In ceea ce priveste verificarea cunostintelor la istorie, fie c3 este vorba
de verificarea curenti, de lectii de recapitulare si sintezd sau de extemporale
si lucrdri trimestriale, fie cd este vorba de examene, trebuie sd precizim mai
intii scopul acestei verificiri. Ce urmdrim prin aceastd verificare, prin acest
control al cunostintelor? Evident, controlul cunostintelor se face, in primul
rind, pentru a se vedea in ce misurd elevii si-au insusit cunostintele predate,
cit si cum le-au asimilat, cit de pregititi sint pentru a primi noile notiuni.
In al doilea rind, se urmdreste evaluarea prin note a celor constatate, pentru
a se stabili graficul evolutiei fiecarui elev.

Dar verificarea cunostintelor nu are numai rostul acesta de control si
de statistici. In pedagogia mondiald, care este mereu mai mult o pedagogie
creativd, se urmdireste mai ales intensificarea functiei instructive a verifi-
cirii. In cadrul examinirii orale, cea mai des folositi la istorie, se creeazi
prin controlul cunostintelor posibilitatea unor discutii ample cu intreaga
clasi, a unei reluiri sub altd formd si cu alte legdturi a materialului predat,

8 Marcel Reinhard, Lenseignement de Uhistoive et ses problémes, I1-¢me éd., Pres
ses universitaires de France, Paris, 1967, p. 32.
9 Ibidem, p. 3.
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a unei aprofundari a lui. In cadrul acestor discutii, profesorul poate vinter-
veni cu completdri, cu explicatii suplimentare, chiar cu riscul de a lisa in
afara verificarii unele capitole din lectie. Cum scopul invitimintului este
in primul rind formativ, aceastd sacrificare a controlului propriu-zis in favoa-
rea imbogitirii si aprofundarii cunostintelor se poate face uneori cu mai mult
cistig decit in cadrul unei verificdri seci si al unui numdr mare de note acor-
date. La lectia despre marea colonizare greacd, la o clasd a 1X-a, in cadrul
examinirii lectiei, plecindu-se de la faptul ca grecii nu au intemeiat colonii
pe tirmul risiritean al Mdrii Mediterane §i in Egipt si pentru a se demon-
stra faptul cd aceastd colonizare este un proces bilateral, discutia s-a abitut,
dincolo de manual si de programa analiticd, asupra stadiglui de dezvoltare
in care trebuia si se gdseasca populatia din tinuturile colonizate, pentru ca
si fie posibild colonizarea. Pentru exemplificare s-a analizat situatia din
Dacia in perioada formarii coloniilor grecesti de pe Pontul Sting.

Acelasi scop, in primul rind formativ, il au si lucrdrile scrise, extempo-
rale sau teze. Si prin acestea, in afard de control si notare, se urmareste si
crearea la elevi a unor deprinderi de munci independentd, creatoare. Pentru
realizarea acestui scop, temele date nu trebuie si solicite numai memoria
elevilor, ci si capacitatea lor de a mobiliza si de a utiliza in mod propriu cunos-
tintele cistigate. La clasa a XII-a, de exemplu, numai la capitolul revolutiei
de la 1848, astfel de teme pot fi: problema agrard in cadrul revolutiei de la
1848 in tdrile roméne; problema nationald in cadrul revolutiei de la 1848
in tirile roméne; programele revolutiei de la 1848 in tdrile roméane; legiturile
revolutionarilor din cele trei tdri roméne in perioada premergitoare si in
timpul revolutiei de la 1848; participarea maselor la revolutia de la 1848 in
tirile romane; caracterul unitar al revolutiei de la 1848 in tarile roméne etc.

In ceea ce priveste locul verificirii in cadrul lectiei, ne-am obisnuit ca
aceastd verificare si formeze una din verigile lectiei, precedind predarea
lectiei noi. In ultimul timp, pare si se meargd insi citre o impletire mai
putin rigidd a predirii cu verificarea, cele doud aspecte fiind unite intr-un
proces unic. In felul acesta, verificarea cunostintelor nu mai este separati,
ca un element special, ca o verigi de sine stititoare, ci este efectuatd in cursul
intregii lectii. Discutia in cadrul cdreia elevii intervin cu cunostintele lor
vechi poate fi integratd ca parte organica si in comunicarea noilor cunostinte.
Astfel, impdrtirea rigidd a orei de curs in ascultare si predare — ora devenind
astfel monotond si plicticoasd — poate fi inlocuitd cu o desfisurare mai fluidi
a lectiei, in care spontaneitatea si imprevizibilul introduc o noti de noutate,
de varietate.

Dintre formele de verificare a cunostintelor, cea mai frecventi la istorie
este, desigur, examinarea orald a elevilor in cadrul orelor de curs si notarea
lor periodicd. Aceasta mai ales de cind nu se mai dau lucriri scrise decit la
citeva clase. Examinarea orald pune insd si ea unele probleme: folosim ca
mijloc de verificare conversatia sau disertatia; examinarea si fie frontald
sau individuald ; elevii examinati si rimind in bancd sau si fie scosi in fata
clasei. Nu existd un tip universal de verificare, nu existd procedee infailibile.
Toate metodele sint bune dacd sint minuite cu miiestrie, de oameni compe-
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tenti. Literatura pedagogicd mai noud recomandi tocmai adoptarea unor
metode variate, ldsind profesorilor libertatea si-si organizeze munca in mod
cit mai personal. Se preconizeazd insi folosirea mai largd a discutiei, a con-
versatiei, in care elevul sd fie pus mereu in fata unor probleme neasteptate,
pe care sa le rezolve singur sau cu ajutorul colegilor sii. %)n pedagogia mondialad
se impune in ultima vreme un curent nou, puternic, acela al pedagogiei crea-
tive, care cautd sd reactualizeze vechea artd a euristicii, a descoperirii trep-
tate a adevadrului de cdtre elevi 1°. In cadrul unor astfel de discutii, trebuie
si ajungem la o adevdratd dialecticd, adicd la arta de a inlintui intrebarile
in asa fel, incit s3 obtinem un progres in gindirea elevilor, conducindu-i pe
nesimtite acolo unde dorim si ajunga.

In ceea ce priveste talentul profesorului de a conduce o discutie, arta
de a intreba, aceasta, fard indoiald, nu este inndscutd, ci se formeazd cu vre-
mea. Ea tine de cultura generala si de specialitate a profesorului, de experienta
lui, de pasiunea pentru misiunea pe care o are, de dragostea pentru discipolii
sii. Ci intrebdrile trebuie sd fie clare si precise, sd evite termeni si expresii
necunoscute de elevi, si evite echivocul, s nu sugereze raspunsul, si nu fie
prea generale, toate acestea sint atit de cunoscute, atit de mult recomandate
de toate lucririle pedagogice, incit au devenit locuri comune. Cel dintii cali-
ficativ al acestor intrebari ni-1 da clasa insdsi si tot ea da si cel dintii avertis-
ment ¢i o anumitd intrebare trebuie completatd, ldmuritd sau chiar altfel
formulatd. Daci la intrebarea noastrd nu raspund nici cei mai buni elevi sau
dacd ridspunsurile sint inexacte, vina nu este numai a elevilor.

Pentru partea lor hazlie, dar si pentru ca si ne ferim de astfel de
situatii si, cind le-am provocat, si izbutim s@ iesim onorabil din ele, meritd sa
dim citeva exemple. Incepem cu unul ales din literatura pedagogicd mai veche.
Un institutor german, care, de ziua impdaratului Wilhelm al Il-lea, a intrebat
pe scolarii sdi din clasa I ,ce face impdratul”?, a primit urmétoarele raspun-
suri: impératul face bani; se plimba cu vaporul ; se plimba cu soldatii ; mdninca
plicinti. Evident ci imprudentul institutor ,a pitit-o asa cum merita s-o
pateasca’ 1.

Cu citiva ani in urmd, la o lectie deschisd despre mitologia greacd la
clasa a V-a, dupd o foarte reusitd expunere a profesorului in fata unei clase
numai ochi si urechi, fermecatd de frumusetea mitologiei grecesti, in conclu-
zie, socotind momentul potrivit pentru educatia ateistd a elevilor, profesorul
formuleazi intrebarea foarte generald si stingace: ,Ei, copii, ce deducem
noi de aici despre zei?“. In clasi, nedumerire, tdcere, profesorul incurcat,
asistentii asteptind amuzati rispunsul si, in sfirsit, un deget salvator se ridica.
Usurat, profesorul invitd elevul la rdspuns. Acesta anuntd tare, rdspicat, ca
pe o sentintd: ,Noi deducem de aici cd zeii ii ajutd pe oameni!“. De fapt,
nu era nici o catastrofi si este picat ca profesorul s-a enervat si cd acest lucru

9Ion Berca, ,Masina deinvitat” si pedagogia creativd in scoala modernd, in ,,Scinteia”,

10 martie 1969. .
U Dr Adolf Matthias, Pedagogia practicié, Bucuresti, 1923, p. 218.
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s-a vizut. Cu putin umor si chiar cu putind autoironie, lucrurile se puteau
restabili usor.

In sfirsit, incd un exemplu, rimas celebru, ca una dintre cele mai amu-
zante amintiri ale unei clase de elevi de acum vreo 50 de ani. La o discutie
despre pictura Renasterii, profesorul, voind si provoace pe un elev si comen-
teze cumva portretul Giocondei si si scoatd in relief faimosul zimbet al aces-
teia, l-a intrebat pur si simplu ,ce face Gioconda?“. Elevul a rdspuns, in
hazul intregii clase ci Gioconda ,sade”. La asa intrebare, asa rdspuns.

O problemd, fird indoiald, minord, dar de care ne-am izbit adesea in
cadrul inspectiilor la catedrd, este aceea dacd elevul trebuie examinat din
bancd sau la tabld. Cred ci este o chestiune fird importantd si ci nu se poate
recomanda sau condamna de plano nici o metodd, nici cealaltd. Izolarea ele-
vului examinat de restul clasei, care se reproseazi examindrii la tabld, se
face oricum, prin insdsi intrebarea care i se adreseazd si prin invitarea la
rispuns. Chiar dacd rimine in banca, el este izolat moral de ceilalti, deoarece
are o misiune speciala. In plus, la istorie, este nevoie adeseori ca elevul inte-
rogat si se afle la hartd, Sistemul de a scoate la tabld pe elevii examinati
este socotit insd defectuos mai cu seama pentru ca lasa restul clasei in inacti-
vitate 12, Dar antrenarea clasei la discutii sau, dimpotriva, pasivitatea ei nu
depind de locul in care se giseste elevul examinat, ci de talentul profesorului
de a trezi interesul elevilor sii. De asemenea, nici argumentul ca scoaterea
la tabld a elevului examinat previne frauda sau ajutorul clandestin al cole-
gilor nu pledeazd in favoarea acestei metode. Sint profesori la care raspunsul
se poate fura si de la tabld, dupd cum sint altii la care onestitatea acestor
raspunsuri este asiguratd in orice fel de situatii. La tabla, la catedrd sau in
bancd, aldturi de profesor sau izolat de el prin baricade, elevul este calm si
senin sau torturat si inhibat, dupd cum profesorul a stiut si creeze atmos-
fera discutiei.

Interogarea sd fie individuald sau colectivd? Fard indoiald, si una, si alta.
Elevii trebuie si fie ascultati individual pentru a fi controlati si notati; si
acest fel de examinare trebuie si se adreseze mai ales acelora dintre elevi
care sint mai putin activi, mai comozi sau mai timizi. In fiecare clasi existi
un numdr oarecare de elevi care nu cer niciodatd si fie examinati, care nu
se anuntd niciodatd la raspuns si care deci trebuie si fie provocati.

In legiturd cu interogarea colectivi, deosebit de eficace, interesant si
plicut este, atunci cind clasa se preteaza, dialogul cu clasa, conversatia dintre
profesor si elevi asupra unor probleme a cidror rezolvare trebuie ciutatd de
acestia din urmd. Acest fel de verificare a cunostintelor pierde in mare misuri
aspectul de control rigid, desi este urmat de acordarea unor note, si se tran-
sformd intr-un pretios mijloc de predare a unor noi cunostinte, de aprofun-
dare a celor cistigate mai inainte, de gimnasticd intelectuald plicutd si inte-
resantd. In plus, acest fel de examinare creeazi o atmosferi de simpatie,
de incredere a elevilor in posibilititile lor intelectuale, in cunostintele lor,

2 Tatiana Gafar, Metodica preddrii istoriei, Bucuresti, Editura didactica si peda-
gogica, 1968, p. 206. h
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dindu-le sqtisfac‘,cia de a contribui ei insisi la ldmurirea unor probleme. Acest
sistem de interogare devine astfel o dezbatere colectivi, o ciutare in comun
a unor solutii. Cu citiva ani in urmi, la o clasi a 1X-a, observind interesul
elevilor fata de problemele de istorie a filozofiei, am provocat o astfel de dis-
cutie in jurul filozofiei stoice. Am intrebat clasa cum se explici faptul ci stoicii,
care au avut un sistem eclectic, un adevirat mozaic format din elemente
imprumutate si care reprezintd de fapt decadentismul filozofic, s-au ridicat
totusi pind la conceptia despre egalitatea perfecti dintre oameni, conceptie
exprimatd prin formula care le face cinste komo res sacra homini. Le-am amin-
tit cd Aristotel, socotit ca cel mai luminat cap al antichititii, socotea totusi
sclavia ca fiind ceva inevitabil si firesc, ca fiind o ,stare naturali“. Un ele\'/,
care a primit imediat nota 10, a aritat ci stoicii datorau conceptia lor inalta
vremii in care s-a ndscut si s-a dezvoltat sistemul lor filozofic, vreme de deca-
dentd a societdtii antice grecesti si deci de declin al sclavagismului grec. In
timp ce Aristotel a trdit in plind vigoare si inflorire a orinduirii sclavagiste,
pe vremea lui Zenon, Cleante sau Epictet, sclavii, putini si scumpi, deveni-
serd in sfirsit fiinte omenesti, fiinte pretioase.

Se pot folosi, pentru stimularea discutiei in contradictoriu, chiar intre-
bdri-capcand sau intrebdri care si-i facd pe elevi si-si contrazici profesorul.
La o lectie de recapitulare asupra trisdturilor caracteristice ale orinduirii
comunei primitive si ale orinduirii sclavagiste la clasa a IX-a, am intrebat
pe elevi dacd aparitia proprietitii private, a exploatirii si a claselor in cadrul
pasnicei si idilicei societdti primitive, bazatd pe egalitate si colaborare, nu
a insemnat cumva un pas inapoi al societdtii omenesti. In clasi s-au format
imediat doud tabere, care au apdrat cu strasnicie cele doud orinduini puse
in comparatie. I-am lasat sd se razboiascd, adesea punind paie pe foc si aju-
tindu-i cind pe unii, cind pe altii. Cind unii se apropiau de solutia justd a
problemei, le puneam la incercare siguranta opiniilor prin intrebdri deru-
tante. Bineinteles, n-am pierdut nici un moment din vedere elementele care
trebuiau si ne duci la concluzia pe care o urmireamn: cd societatea sclava-
gisti a insemnat un mare pas inainte fatd de cea primitiva, dar cd aceastd
dezvoltare s-a produs in cadrul unor contradictii permanente. Discutia s-a
incheiat cu citatul din Engels, care aratd cd, in cadrul societdtii bazate pe
exploatarea unei clase de citre alta, ,fiecare progres al productiei inseamna
in acelasi timp un regres al situatiei clasei asuprite, adicd a marii majorititi“ 13,

Cd elevii apreciazd in mod deosebit acest sistem de verificare a cunos-
tintelor, m-am convins in urma unor discutii pe care le-am avut cu elevii
clasei a IX-a, despre care am vorbit mai inainte. Este vorba de o clasd cu
multi elevi foarte buni si in care am fost antrenata deseori la astfel de discu-
tii, pe care nu le provoc decit foarte rar intr-o clasd paraleld, mult mai putin
aptd pentru astfel de examinare. Marea majoritate a elevilor au pledat pentru
aceastd metodd de examinare, pe care o socotesc interesantd, atractivd, pla-
cuti si cu numeroase avantaje fati de metoda interogirii individuale: dez-

B Friedrich Engels, Originea familici, a proprietdtii private si a statului, ed. a
V-a, Bucuresti, Editura politici, 1961, p. 179.
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voltd puterea de judecatd, imbogdteste vocabularul, mentine vie atentia
intregii clase, di satisfactii celor care izbutesc s dea rdspunsuri bune, face
si creasca increderea in posibilititile proprii. Ba chiar un elev eminent mi-a
mirturisit faptul ci o astfel de discutie colectiva il face sd nu aibi niciodatd
curajul sd vind nepregitit la scoald, chiar dacd ar avea 3—4 note, pentru cd
cei nepregatiti ies imediat in evidentd.

Dar, oricit de avantajoasd ar fi, aceastd metodd nu se poate generaliza
si nu le exclude pe celelalte. Folositd continuu, ea si-ar pierde valoarea, s-ar
banaliza. In plus, o astfel de discutie este plinid de imprevizibil, atit in itine-
rarul sdu, cit si in concluziile la care se poate ajunge. De aceea, profesorul
are nevoie de o oarecare experientd, un oarecare antrenament, de perfecta
cunoastere a problemei discutate, ca si de curajul de a se avinta dincolo de
limitele lectiei, ale manualului si ale programei, unde oricind se poate esua.
Cu toate avantajele lui, acest fel de verificare a cunostintelor trebuie alter-
nat si cu acela al examindrii individuale, al disertatiei, in care elevii trebuie
sd fie provocati s trateze in intregime o chestiune mai vastd, in care si-si
ordoneze ideile, si le inldntuiasci, sd motiveze ceea ce afirma, si tragi concluzi.

O alti problemd legatd de continutul verificdrii cunostintelor este si
aceea a limitelor in suprafatd si adincime ale temei discutate. Ne mérginim
adici la lectia de zi sau ne referim §i la cunostingele din lecfitle mai vechi? Ris-
punsul nu poate fi nici de data aceasta categoric, pentru ca este conditionat
de numerosi factori: legdtura organici dintre lectia de zi si lectiile anterioare,
distanta de timp dintre aceste lectii, posibilititile elevului examinat, nive-
lul de cunostinte al clasei, timpul de care dispunem. Valoarea unor astfel
de excursii in timpul si spatiul istoric este insd incontestabild si, de aceea,
mdcar din cind in cind trebuie sd recurgem la ele. La lectia despre Renastere
la clasa a X-a, cu citiva ani in urmi, cind acest capitol se putea preda in 2—3
ore, am facut o astfel de experientd, cu un rezultat destul de bun. Am plecat
de la influenta bizantind in Italia, pe care manualul o mentioneazi ca fiind
unul din factorii care fac din Italia leaginul Renasterii. Deoarece manualul
nu vorbeste decit despre situatia urmitoare cdderii Constantinopolului, am
propus elevilor s urméarim aceastd influentd de-a lungul intregului ev mediu.
S-a inceput cu stidpinirea bizantind in Italia si cu monumentele de artd bizan-
tind rdmase ca vestigii ale acestei stapiniri (biserica San Vitale din Ravenna
sau San Marco din Venetia). S-a continuat apoi cu relatiile comerciale, poli-
tice si culturale dintre statele italiene si Bizant. S-a insistat asupra contac-
tului direct al venetienilor cu cultura bizantind in timpul Imperiului latin
de Constantinopol si al genovezilor dupd restaurarea Imperiului bizantin
in 1261, ajungindu-se apoi la refugiul grecilor in Italia dupa cdderea Con-
stantinopolului sub turci.

O problemid de mare actualitate privitoare la tehnica verificdrii cunos-
tintelor este si aceea a mecanizdric examindgrii in cadrul invatamintului pro-
gramat. Masinile de invdtat, ca si masinile de examinare si notare a cunos-
tintelor, sint in plind vogi si par si prindi mereu mai mult teren. Tn aceasti
erd atomicd, in care creierele electronice devin un pretios auxiliar mecanic
al intelectului uman, nu este de mirare cd astfel de metode se introduc trep-
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tat si in invatdmint. America, in special, a devenit in ultima vreme »patria
masinilor de invitare si ascultare” 14,

Desi, in general, pedagogii privesc cu rezerve sau chiar cu suspiciuni si
proteste aceastd incercare de automatizare a invitimintului, nu putem nega
totusi cd, la periferia activitatii didactice, masina poate fi utilizati cu folcs.
Ca i in tehnica in general, ea poate usura munca profesorului si a elevului,
scutindu-i de eforturi in acele domenii in care se cere o activitate oarecum
mecanicd. Maginile de invitat si de control al cunostintelor pot fi folosite
mai ales in primele clase, pentru ridicarea nivelului celor rimasi in urmai,
pentru o inregistrare mai rapida a unor cunostinte pur mecanice sau, in ceea
ce priveste aprecierea cunostintelor elevilor, pentru obtinerea unor informa-
tii simple, de nivel inferior 5. De asemenea, nu putem nega faptul ci o exa-
minare prin teste cu formule precise si o notare ficutd prin punctajul mecanic
al rdspunsurilor sint intr-adevir perfect obiective. Mai mult chiar, o astfel
de examinare este in acelasi timp uniformi si generald; se poate exercita
periodic $1 asupra intregii clase intr-un timp minim, fird alt efort din partea
profesorului decit redactarea testelor. In plus, mai existi un avantaj: exclu-
derea totald a subiectivitatii profesorului, fireascd si aproape inevitabild in
sistemul traditional de control.

Dar, fara indoiald, rezervele cu care este privit din acest punct de vedere
invatdmintul programat sint cel putin tot atit de justificate ca si entuziasmul
celor fermecati de ,,magia automatizdrii“ 3. In primul rind, aprecierea cunos-
tintelor cu ajutorul masinilor nu poate fi folositd la toate materiile si la toate
nivelurile. In al doilea rind, lipsa unui contact viu intre profesor si elev creeazi
acel pericol al dezumanizdni invatdmintului V. Masina sanctioneazi orice
inexactitate, in timp ce profesorul alege dintr-un raspuns si ceea ce este bun.
In dialogul cu profesorul, elevul poate fi incurajat pentru orice rispuns ori-
ginal, chiar dacd el nu este riguros exact din punct de vedere stiintific 18.
Si aceastd incurajare, pe care masina inertd si rece nu o poate da, determind
de multe ori si calitatea raspunsului urmitor.

Dar, folosind cuvintele lui Norbert Wiener, creatorul ciberneticii, sa
dam ,,omului cele ce sint ale omului si calculatorului cele ce sint ale calcula-
torului“ 1%, In relatia dintre om si masind, aceasta din urmi are avantajul
unei actiuni mai rapide si mai uniforme. Dar, in acelasi timp, masina este
mult mai putin complicatd decit omul §i, mai ales, mult mai putin orientata
spre un scop. Si, fird indoiala, telurile umane care justifica orice actiune sint
de importantd capitald in relatiile dintre om i masind. Si daci, in general,
masina electronici trebuie folositd cu discerndmint si chiar cu precautii in
scoald, cu atit mai mult trebuie privitd cu rezerve folosirea ei la obiectul

U Dumitru Muster, arl. cit., p. 122.

1V, Pavelcu, op. cit, p. 111

1 Norbert Wiener, Dumnezeu si Golem, S. A., Bucuresti, Edit. stiintifici, 1969,
p- 57.
17 Vasile Pavelcu, op. cit, p. 111
18 Ton Berca, art. cil.
8 0p. cit., p. 66.
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nostru de invitimint. Obiect cu profunde rosturi educative, istoria se pre-
teazi cel mai putin mecanizirii. Fird si respingem cu totul aceastd laturd
a modernizirii invitdmintului, este poate mai bine si asteptdm o verificare
a ei in cadrul stiintelor tehnice si in biologie si abia dupd aceea sd incercam
si o aplicim s1 in stiintele sociale. Chiar atunci cind se va ajunge ca robotii
si ia asupra lor o parte din operatiile de examinare, verificarea §i notarea
cunostintelor elevilor, care nu sint operatii mecanice, isi vor pastra caracterul
lor educativ, creator numai printr-un dialog direct, viu si uman intre profesor
si elev 20,

In concluzia celor discutate cu privire la verificarea cunostintelor, se
poate spune cd, mai ales la istorie, aceast3 verificare trebuie si se refere nu la
cantitatea de cunostinte, ci la capacitatea tinerilor de a le folosi, de a le aplica.
Cunostintele nu au valoare decit dacd sint integrate intr-o formatie generala
si daci se manifestd prin metode de lucru bine insusite, prin mijloace de
exprimare superioare, prin rationament riguros, prin aptitudinea de a pune
probleme, prin capacitatea de analizi si sinteza 2!. Pe zi ce trece este tot mai
necesar si se renunte la enciclopedismul devenit inaccesibil, si se renunte
la supraincdrcarea memoriei cu aminunte nesemnificative, in favoarea unui
minim strict necesar si solid insusit. Sa trezim in sufletul elevilor nostri curio-
zitatea, interesul si dragostea pentru istorie, fird si le strivim memoria sub
greutatea unor cunostinte efemere, care nu ar aduce decit un dezgust pentru
culturd 22,

In ceea ce priveste locul verificdrii cunostintelor in cadrul orei de curs
si formele i metodele ce trebuie folosite, pedagogia mai noud merge cdtre a
acorda profesorilor o mare libertate de actiune, recomandindu-le si-si organi-
zeze munca in mod cit mai personal, si foloseascd metode cit mai variate,
si aibd o atitudine creatoare fatd de disciplina pe care o predau 2. Obli-
gatoriu nu este decit rezultatul la care trebuie sd se ajungd: instruirea si
educarea generatiei tinere. Iar noi, profesorii de istorie, pentru a ajunge la
acest rezultat, si nu uitdm ci, asa cum spunea Nicolae Torga, el insusi pro-
fesor de istorie, ,,nu poti lucra fierul pind nu l-ai incdlzit, si sufletele oamenilor
tot asa de putin®.

IT. APRECIEREA $I NOTAREA CUNOSTINTELOR

in ceea ce priveste aprecierea si evaluarea prin note a cunostintelor ele-
vilor, se pune mai intii intrebarea legati de cantitatea cunostintelor: cit
cevem elevilor? Evident, atit cit pot ei si dea din ceea ce le-am dat noi si
manualul. Dar, pentru ca aceastd cantitate de cunostinte si nu devina impo-
viratoare, trebule si cenzurdm mai intii, fird mild, propria noastrd predare.

20 Vasile Pavelcu, op. cit., p. 157.

% Yves Corpet, ,Les professions et les examens, in ,Revue frangaise de pédagogie”, nr. 2,
1968, p. 26—29.

22 Henri Piéron, op. cit.,, p. 168.

¥ Ion Berca, art cit.
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Stiintd care cultivd amanuntul, istoria trebuie si se debaraseze de aminun-
tele nesemnificative, atunci cind devine obiect de invdtidmint. Enciclopedis-
mul nu se mai potriveste erei atomice §i nici nu mai este posibil in nici un
domeniu. Din sirul faptelor trebuie s le alegem numai pe acelea care repre-
zinta chintesenta istoriei, numai pe acelea care au valoarea de a fi, cum soco-
tea Cicero, res historia digna, fapte demne de a fi relatate, demne de istorie.
Caricatura celebrd a lui Daumier, cu profesorul de istorie care tintuia la stilpul
infamiei pe micul scolar care nu-si amintea numele celor trei fii ai lui Dago-
bert, nu trebuie sd-si mai pdstreze actualitatea. Si totusi, nu lipseste decit
un Daumier, pentru cd profesori de istorie care gresesc in aceastd privintd
mai sint incd. La un examen de bacalaureat, un profesor examinator declara
solemn: , Eu la congrese cer si ziua si luna!“ Dar, de fapt, cerea ziua si luna
oriunde le stia el insusi si sanctiona fard mild pe candidatii care nu le cunosteau.
Numai pentru primii ani din domnia lui Cuza a cerut ziua si luna cind Costache
Negri a obtinut de la Poarta firmanul pentru unirea deplini, ziua si luna
cind Cuza a dat proclamatia prin care anunta desivirgirea unirii, ziua si luna
cind s-a sarbitorit solemn acest eveniment. De asemenea, la un alt examen
unul dintre profesorii din comisie a exasperat un sir intreg de candidati cu
Moise-Vodi, despre care nimeni nu stia mare lucru. In sfirsit, la un alt
examen de bacalaureat, profesoara examinatoare tinea inloc examenul pen-
tru cd elevul examinat nu-si amintea anul cind s-a infiintat la Brasov Asoci-
atia muncitoreascd de ajutor de boald, inmormintare si cdlatorii. Spunindu-1
in cele din urmi singurd, 1-a deplasat cu trei ani mai tirziu, parcd pentru a
demonstra, dacd mai era nevoie, ce feste ne poate juca memoria.

Lisind la o parte tonul de pamflet, care nu a avut alt scop decit pe acela
de a indulci intrucitva gravitatea acestor situatii, trebuie si subliniem de la
inceput faptul cd felul cum sint examinati elevii si cum se evalueazi cunostin-
tele lor prin note este mereu mai mult criticat de elevi, parinti, pedagogi si
chiar de profesorii examinatori. S-a ajuns la o adeviaratd ,,condamnare morala
a notei“ 2 si a examenelor, socotite, mai ales acestea din urma $i mai ales
bacalaureatul, drept un ,mit cultural in crizd“ 2. La conferinta ministrilor
europeni ai educatiei, care a avut loc in septembrie 1967 la Strasbourg si la
care au participat reprezentanti din 21 de tdri, precum i observatori din
partea UNESCO, ministrul Belgiei, vorbind despre ,frenezia progra-
melor si barbaria sistemelor de control”, spunea cd acestea duc la abuzuri,
c3 elevii si studentii sint supusi la ,un fel de loterie”, cd mai ales examenele
sint de fapt niste ,obstacole”, niste ,curse” sau capcane intinse elevilor si
studentilor, nisté ,masini capricioase” care impart la intimplare, cu gene-
rozitate sau cu zgircenie, note si calificative #.

2 Vasile Pavelcu, op. cit, p. 75.
3 M. Gérald Antoine évoque U'avemir du baccalauréat, in ,»,Le monde”, 23 aprilie 1969,

p. 19.
20 Le monde“, 16 septembrie 1967.
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Evident ci nimeni nu contestd necesitatea controlului permanent al
cunostintelor, in cadrul invitdmintului de toate gradele. Pentru a sti ce s-a
realizat, pe ce bazi va merge mai departe actiunea pedagogicad a profesorului,
pentru a se aprofunda ceea ce s-a predat si pentru a se sublinia ceea ce este
esential, acest control este absolut necesar. Dar, si in aceastd privintad toatd
lumea este de acord, trebuie sd renuntidm la vechile prejudeciti si, in primul
rind, la aceea ci istoria este un fel de mater studiorum, macar si numai pentru
faptul cd toti profesorii isi potrivesc aceastd maximad pe mdsura specialitdtii
lor. Nu trebuie sd uitim niciodata, oricitd pasiune am pune in predarea obi-
ectului nostru, cd istoria nu este decit una din materiile de invatamint si,
in ceea ce priveste scopul pur instructiv, nu cea mai importantd. S-a observat
chiar cd, mai ales la obiectele de invatdmint socotite ca avind in primul rind
un scop formativ, ceea ce nu le diminueazid importanta, profesorii au tendinta
de a atribui o valoare abselutd obiectului lor, punind astfel accentul mai mult
pe cunostinte decit pe activitatea educativd 2. Ca profesori de istorie, avem
misiunea nu de a forma specialisti, ci de a da elevilor nostri acel simt istoric,
de a-i face si gindeasca intr-un mod pe care l-am putea numi istoric si in
virtutea cidruia ei vor ajunge sd inteleagi locul fiecdrui individ in comuni-
tatea din care face parte si locul natiunii sale in ansamblul lumii 28. Istoria
trebuie si dea nu atit cunostinte, cit mai ales cunoastere si metode de
gindire. ’

In acest sens, controlul si notarea cunostintelor ar trebui si fie mai mult
un stimulent pedagogic decit un obstacol care trebuie trecut, iar elevilor 53 li se
cearad nu numai cunojtinte, ci si alte insusiri, mult mai valoroase si mai folo-
sitoare, ca: rationament, imaginatie, originalitate. $i, pentru cd un oarecare
procent de hazard, de sansd sau nesansd, va exista totdeauna in cadrul veri-
ficarii cunostintelor, rigiditatea excesivd a controlului ar trebui si fie inlo-
cuitd cu o mai mare largime de vederi, cu o libertate de conceptie care sd
insenineze atmosfera si care si dea mai multad eficientd pedagogicd acestui
control.

Evaluarea cunostintelor elevilor prin note este poate partea cea mai
dificild din procesul de invidtimint si, incontestabil, cea mai des atacatd de
toti cei care vin in contact, direct sau indirect, cu problemele scolii. Factorul
subiectiv, acea ,ecuatie personald” a examinatorului, oricite eforturi am face,
se manifestd cu sau fird voia noastrd. Fard indoiald, fiecare profesor isi are
scara lui de note. Unii folosesc cu dezinvolturd intreaga claviaturd, de la
1 pina la 10; altii, mai prudenti, se mentin numai pe treptele de mijloc ale
scdrii. Existd profesori extrem de retinuti la notele mari, altii foarte darnici
cu notele sub 5. S-au ridicat glasuri care au protestat impotriva notelor sub 4,

2? Fernand Hotyat, Les examens. Quelques considérations générales, in ,Revue
frangaise de pédagogie”, or. 2, ianuarie 1968, p. 16.

22 E. H. Dance, Quelgues suggestions destinées aux pyofesseurs d'histoire concernant
de nouvelles conceptions et de nouvelles méthodes, in ,Revue analytique de 1'éducation”, UNESCO,
vol. XV, or. 3, p. §—7.
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Deoarece toate notele sub § sint echivalente cu calificativul insuficient, n-ar
mai avea rost sd se foloseascd, pe lingd nota 4, si notele 2 si 3 2°.

In ceea ce priveste istoria — ca si toate celelalte obiecte cu profil uma-
nist — intervine si o altd dificultate, care face ca fixarea unor norme precise
de notare sd fie aproape imposibild. E vorba de nesfirsita varietate a ris-
punsurilor. Pe lingd numadrul si precizia cunostintelor, se adaugi la aceste
obiecte si felul expunerii, bogdtia vocabularului, imaginatia, cunostintele din
lecturi personale, memoria, inteligenta si uneori o pasiune si o curiozitate, pe
care tu, profesor, de abia izbutesti si le satisfaci. Cu ce balanti mai cinta-
resti nota? Dar munca, efortul, chiar atunci cind rezultatul este foarte slab,
cum le apreciezi? Poti sd dai o notd insuficientd unui elev care invati pe dina-
fard lectia din manual, fard si inteleagad mare lucru, dar cu o mare cheltuiald
de energie si de timp? Nu meritd, macar pentru acest efort, o apreciere pozi-
tivd, fie ea si de valoare minimd?

La toate aceste intrebdri este, fird indoiald, foarte greu de rispuns cu
norme precise. Asa cum in medicind nu existd boli, ci bolnavi, fiecare cu pro-
blemele lui, tot asa, in invdtdmint, fiecare elev este o individualitate unici,
o problemi aparte, care isi cere rezolvarea ei si numai a ei. Marturisesc cd,
in ceea ce ma priveste, ori de cite ori m-am izbit in activitatea mea de pro-
fesor de astfel de intrebdri la care n-am stiut sa raspund, am sacrificat peda-
gogia in favoarea omeniei, a intelegerii si, sint sigurd, am gresit mai putin
decit as fi ficut-o printr-o exigentd de inchizitor. Exigenta trebuie 52 o folo-
sim fard mild fatd de noi insine, fard ezitdri fatd de seriozitatea, sirguinta si
ritmul de munci al elevilor nostri, dar cu tact, prudenta si intelegere in minu-
rea notelor.

Si nu uitdm c3 lectia, si mai ales lectia de istorie, nu este un examen,
i invidtdturd, colaborare intre profesor si elevi, si cd ea are, pe lingd scopul
instructiv, un imens rol educativ, pe care notele foarte aspre, oricit de obiec-
tive ar fi, il slibesc si il anihileaz3 pind la urmd. Cunostintele se pierd, se uiti,
legile memoriei ne-o demonstreazi matematic. De ce atunci sd pedepsim prin
sanctiuni ireversibile lipsa unor cunostinte de aminunt, pe care, oricum, nici
elevii cu note maxime nu le vor mai retine dupa citeva luni sau chiar sip-
tdmini? Un profesor de istorie francez, dupd ce a corectat lucririle de la un
examen de intrare in clasa a II-a tehnic3, ficea urmitoarele reflexii amare:
,Nici un rispuns bun. Republica a III-a este complet ignoratdi. Un candidat
afirmi ci a fost intemeiati de Napoleon. Institutiile republicane sint con-
fundate. Termenii democratie, regim parlamentar sint necunoscuti. Despre
societatea francezi in secolul al XVIII-lea elevii nostri nu stiu mare lucru.
Clerul este burghezia, dupi o lucrare; dupd alta, starea a treia constd din
trei orage: Metz, Tours si Reims” 3% Un alt profesor a intreprins o ancheta
in doud scoli din Strasbourg, unde a cercetat 386 de elevi din ciclul al doilea,

® D, Theodosiu, Aprecierea si notarea elevilor, in ,Revista de pedagogie®, nr. 11

noiembrie 1967, p. 97; Vasile Pavelcu, op. cif, p. 36. )
Casimir Bec, Réflexions sur un examen, in ,Cahiers pédagogiques”, nr. 65, ianua-

rie 1967, p. 45.
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cu patru profesori de istorie diferiti. A constatat cd elevii cunosc citeva date-
cheie: 732, 800, 1515. Dar mai departe, spune anchetatorul, ,c’est le désert
ou presque”. Cu citeva exceptii, elevii nu se pot fixa asupra unor amdanunte,
ca: Rocroi, Richelieu, moartea lui Ludovic al XIV-lea, toate studiate in anul
precedent. Dar, in general, acesti eleviisi invata regulat lectiile, rispund bine
la examinarea orala si fac lucrdri scrise onorabile. Poate ar fi mai bine, spune
in concluzie colegul nostru francez, ca elevii si invete mai putin, pentru a
intelege si a retine mai mult 31, ‘ ‘

n legdtura cu greselile pe care le fac elevii si fatd de care sintem uneori
intoleranti, sd nu uitdm cd si noi, profesorii, gresim adesea chiar in fata ele-,
vilor nostri si ¢ sintem nevoiti apoi — si asa este cinstit si proceddm — si
repardm greseala. Se fac greseli in manuale, in studii stiintifice, in presi.
Si dacd noi toti ne rezervam dreptul la eratd, cu atit mai mult trebuie si
acordam elevilor nostri dreptul de a gresi. Iar nota si fie mai ales rdsplata
pentru ceea ce stie un elev, nu sanctiune pentru ceea ce nu stie. Simpla des-
coperire a lipsurilor este sterili dacd nu este urmatd de lichidarea lor, iar
elevul va cistiga incomparabil mai mult in dezvoltarea lui dacd vom pune
accentul prin notd mai mult pe ceea ce este pozitiv in raspunsul lui decit pe
sldbiciuni si lipsuri.

Dar, dincolo de toate acestea, cum fixdm nota? Ce apreciem prin notele
acordate in urma verificirii cunostintelor, fie cd este vorba.de examinarea
orald, de lucrdri scrise sau chiar de examene si concursuri? Apreciem cunostin-
tele din acel moment la lectia respectivi sau cumva aptitudinile elevului,
posibilitdtile care se intrevid, indiferent de exactitatea si promptitudinea
raspunsurilor? Punem un diagnostic sau facem un pronostic? Facem un
control sau o orientare?

Una din cauzele care au dus la contestarea violentd a valorii notelor si
mai ales a celor de la examene si concursuri este si faptul ci, de cele mai multe
ori, notele nu sint confirmate prin evolutia ulterioard a elevilor si studen-
tilor . Literatura pedagogici citeazi cazuri flagrante din viata marilor perso-
nalitdti, iar experienta noastrd este plind de cazuri de elevi fruntasi care,
mai tirziu, in viatd, n-au justificat nidejdile puse in ei si cazuri de alti elevi,
care au trecut neobservati prin gcoald si au tisnit apoi ca niste izvoare limpezi
si puternice, a’ ciror existentd nici nu se binuise mai inainte. Henri Piéron
citeazd cazul marelui chirurg francez René Leriche, care, din cauza notei
zero la chimie la Facultatea de medicind din Lyon, ar fi trebuit declarat res-
pins, dacd nu s-ar fi opus ceilalti membri ai comisiei, la care tinirul can-
didat obtinuse note foarte mari 3. Marele filozof german Friedrich Hegel,
creatorul dialecticii, a absolvit facultatea de filozofie cu calificativul ,inca-
pabil in filozofie”. Pasteur a trecut cu mari greutiti examenul de bacalaureat,
iar Anatole France a fost respins la acest examen 3%, Si nu uitim, de ase-

s1Paul Coquerelle, J. P. K intz, L’avisdes usagers, in ,Cahiers pédagogiques”,
nr. 65, ianuarie 1967, p. 45.

2 Vasile Pavelcu, op.cil., p.41;Ion Berca, art. cit.

B Henri Piédron, op. cit., p. 117—118.

M Vasile Pavelcu, op. cit.,, p. 60—61.
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menea, cd Eminescu insusi a fost un inadaptabil la regulile rigide ale scolii
si cd a rdmas, de fapt, din aceastd cauzi, un autodidact, un mare om de cul-
turd, fard titluri si diplome.

Relativitatea sistemelor de notare a fost demonstratd printr-o serie de
experiente §i anchete, unele de proportii foarte mari. Asa a fost, de exemplu,
ancheta experimentald internationald intreprinsi in anul 1931 de Fundatia
americand Carnegie, ale cirei rezultate, desi vechi, sint destul de putin cunos-
cute la noi. latd citeva dintre constatirile ficute in Franta in cadrul acestei
anchete. Una dintre experiente a folosit o sutd de lucriri scrise de bacalaureat,
luate din arhiva Academiei din Paris, recopiate si distribuite apoi, pentru
fiecare disciplind, la cite 5 profesori, alesi dintre cei mai buni examinatori.
Acestia le-au notat separat, pe un tabel, fird si stie unul de celilalt. Rezul-
tatele au fost intr-adevir surprinzitoare. Nu s-a gisit, in nici unul dintre
cazuri, aceeasi notd la doi examinatori, iar diferentele au fost in medie de
4 pind la 7 puncte (in cadrul sistemului de notare de la 0 la 20), ajungindu-se
pind la 12—13 puncte la filozofie si la limba francezi si pini la 8—9 puncte
la fizicd si la matematicd 3% O altd experientd a demonstrat ci examinatorii
nu sint de acord nici cu ei ingisi si cd noteazd diferit aceleasi lucriri la oare-
care interval de timp. O experientd similard a ficut acum citiva ani si un
siptiminal parizian, care §i-a asigurat prin aceasta un mare succes de presa.
S-a supus spre control aceeasi lucrare la 6 examinatori, care au notat-o cu
note de la 6 la 1236, In sfirsit, o experienti docimologici mai recenti este
aceea ficutd in primdvara anului 1967 la Sévres, la Centrul international de
studii pedagogice. Au fost supuse controlului si notate doud lucriri, ale unor
elevi din clasa a III-a (a VIII-a la noi}: una de limbi francezi, cealalti de
geometrie. S-au primit 58 de note la francezi si 54 la geometrie. La francezi,
notele au variat, pentru aceeasi lucrare, intre 4 si 15, iar la matematici intre
4 si 17. Cind au aflat rezultatul experientei, cei 112 corectori au fost uluiti!
Evident, toata lumea se astepta la unele diferente de notare, mai ales la limba
francezd, dar nu la o diferentd de 11 puncte la francezi si de 13 puncte la
geometrie. , Intilnirea (examinatorilor) — spune unul dintre organizatorii
experientei — a fost amard; linistea in care traiau pind atunci a ficut loc
unei mari nelinigti; s-a zimbit, s-a ris chiar la constatarea cd am pierdut ade-
virul pe care credeam ci-l stipinim de multfi ani: cine este de-acum inainte
in posesia acestui adevir? Eu sau colegul? Dar care coleg? Este totusi vreun
adevidr in notare? Se poate nota?”“ ¥. S-a ajuns chiar la concluzia ci notele
sint niste monede false, pe care noi, profesorii, le punem in circulatie firi si
fim pedepsiti de legi si care, desi dovedite ca false, se mentin totusi in circu-
latie prin traditie. :

Toate aceste constatiri au dus la o serie de incercidri de normare a notirii,
prin care si se anihileze pe cit este posibil factorul subiectiv. S-a recomandat,

% Dups Simone Fraisse, Les examens: aulocritique d'un examinaleur, in ,Cahiers
pédagogiques”, nr. 53, martie 1965, p. 92.

38 Tbidem.

¥ Marcel Sire, Prisede contact, in ,Les amis de Sévres”, nr. 2, 1968, p. 11.
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de exemplu, urmitoarea interpretare a notelor din scara dela0la10: 0 = nul;
1 =1f. riu; 2 =riu; 3 = slab; 4 = mediocru; 5 = pasabil; 6 = destul de
bine; 7 = bine; 8 = f. bine; 9 = excelent; 10 = perfect 38, Este limpede
cd, in cadrul unei astfel de interpretiri, cataloagele se vor umple de note de la
0 la 4, cid cele mai rivnite note vor fi cele intre 5 si 7, iar notele maxime, 9 si
10, vor rimine aproape inaccesibile. In plus, singura noti care se poate sta-
bili fird ezitare dupd aceste norme este nota 0, fiindca ,,nimic”, oricit de para-
doxal ar pirea, este mai precis decit toate celelalte criterii. O lucrare scrisi
imaculat3 si o ticere completd la oral se noteaza deci cu nota 0. Dar, in acest
caz, elevul care nu scrie sau nu spune nici un cuvint, pentru cd este perfect
constient cd nu cunoaste subiectul dat, este sanctionat nTai aspru decit cel
care insird vorbe goale sau enormitdti si care capatd totusi notele 1, 2 sau
chiar 3.

Colectivul Liceului nr. 1 din Timisoara, urmarind sd introduca in acest
liceu un sistem uniform de notare, a fixat urmatoarele criterii: nota 1 pentru
copiatul descoperit in clasd; nota 2 pentru lucrdri-scrise albe sau pentru nea-
devirud si lucruri care nu se referd la subiect, iar la raspunsurile orale pentru
greseli grosolane sau pentru cazul cind elevul nu spune nimic; nota 10 pentru
cunostinte temeinice, exprimate clar si sistemdtic si pe care elevul le poate
aplica in practicd in mod creator. Nota 5, socotitd de profesorii liceului din
Timigoara ca o notd-cheie, de la care se pot apoi usor stabili celelalte note,
in sus sau in jos, se dd atunci cind elevul rispunde la intrebiri care fac apel
mai mult la memorie, dar nu poate rispunde la acelea care fac apel la analizd
si sintezd, cind are nevoie de interventia profesorului, si intimpind unele
dificultdti la aplicarea practici a acestor cunostinte. La clasele IX—XII,
nici rdspunsurile bazate pe memorie nu mai sint socotite suficiente pentru
nota 5. Pentru a obtine aceastd noti, elevul trebuie sa inteleagi ceea ce spune,
sd poatd asocia notiuni diferite, si expund aceste notiuni intr-o alti con-
juncturd decit aceea din manual. El poate avea goluri in cunostinte, dar ceea ce
stie sd fie temeinic insusit. In sfirsit, ,la examenul de bacalaureat, pentru
nota 5, candidatul trebuie si posede notiunile de bazi din programa materiei
respective, si le poatd folosi in practicd si sd le poatd interpreta 39, Dar,
in acest caz, la istorie, de exemplu, nota 10 pentru ce se mai di? Nu cumva
cunoasterea notiunilor de bazd din programa analitic3, interpretarea si posi-
bilitatea aplicdrii lor reprezinti de fapt tot ceea ce putem cere unui elev de
liceu si chiar unui candidat la examenul de bacalaureat? Daci, pe lingi
toate acestea, elevul mai si prezintd clar, frumos, logic inlintuit, nu cumva
meritd nota 10, nu 5°?

Pe de altd parte, nici prin fixarea unor astfel deé norme, problema subiec-
tivitdtil in notare nu se rezolvi de fapt, ci se complici. Ce intelegem prin
notiuni de bazd? Pentru unii profesori, ideea de revolutie, de exemplu, este
o astfel de notiune de bazi. Pentru altii, insi, si datele evenimentelor istorice,

% Dumitru Muster, art cit., p. 122.

3 Prof. Trandafir Balan, Criferii uniforme de notare a elevilor, in ,Revista de
pedagogie”, nr. 6, iunie 1967, p. 87—88. '
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cu ziua, luna $i anul lor, sint tot notiuni de bazi, de vreme ce necunoasterea
lor este sapctiopaté cu sciderea notei. Ce insemneazi apoi interpretarea fap-
telor istorice si cit putem cere in aceastd privintd unor copii, adolescenti
sau chiar tineri de 17—18 ani? ’

Cea mai noud metodicd a istoriei apiruti la noi 4% recomandi si ea urmi-
toarele criterii de notare: notele de la 1 la 4 se dau pentru acele rispunsuri
care nu corespund cerintelor programei, iar nota 5 pentru redarea mecanicd
a evenimentelor istorice: notele 6 si 7 presupun un volum ceva mai mare de
cunostinte, dar i un ajutor al profesorului prin intrebiri suplimentare;
nota 8 aratd cunostinte satisficdtoare, dar cu unele greutiti in posibilitatea
elevului de a reda cunostinte insusite anterior si cu o formi de exprimare
uneori nesatisfidcdtoare; nota 9 presupune si cunostinte mai vechi si formi
de exprimare frumoasd, iar nota 10 se di pentru cunostinte numeroase, temei-
nice, precum si pentru posibilitatea elevului de a face legituri, generaliziri,
de a trage concluzii, de a aplica practic cele invitate. Si de data aceasta,
precise sint numai cifrele matematice, in timp ce criteriile lasi cimp larg
de actiune subiectivititii examinatorului.

In concluzia acestei probleme, se poate spune ci la istorie este greu de
presupus cd se va ajunge cindva la elaborarea unor unititi de misurid stan-
dard, care sd permita o notare justd, precisa, lipsitd de greseli si eliberatd com-
plet de subiectivitatea profesorului. Infinita varietate a rispunsurilor date
de elevi, ca si ecuatia personald a examinatorului, sint indiscutabile si ine-
vitabile si ele trebuie si rimind asa, pentru cd tin de personalitatea profundi
a fiecdruia dintre cei doi factori ai examindri. Un om nu poate judeca decit
in functie de intreaga sa personalitate, de educatia sa, de formatia sa intelec-
tuald. A pretinde si le rastorni este o iluzie, Dar, in fata problemelor pe care
le pune societatea modernd si in fata cresterii ametitoare a cantitdtii si a
profunzimii cunostintelor, orice profesor trebuie si fie constient de marea sa
responsabilitate fatd de marile imperative sociale si si se adapteze lor 4L
Nu poti opri in loc, fard sd te faci vinovat fatd de societate, ascensiunea unor
tineri talentati la matematici, fizici, biologie, pentru cd dovedesc mai putin
interes sau mai putin talent la istorie. In cuvintarea sa la mitingul de la 1
octombrie 1969 al studentimii bucurestene, tovarasul Nicolae Ceausescu,
subliniind importanta predirii stiintelor sociale, ardta si rostul lor in instrui-
Tea si educarea tineretului, rost care nu este acela al unei memorari mecanice
de fapte, date, citate sau teze generale. Sarcina disciplinelor sociale, se spu-
nea in aceasti cuvintare, este aceea ,de a asigura inarmarea studentimii
noastre cu intelegerea justi a proceselor dezvoltdrii societdtii”. , Specialigtii
de miine — spunea mai departe tovardsul Nicolae Ceausescu —, indiferent
in ce domenii vor lucra, trebuie si fie in stare si se orienteze just in problemele
complexe ale vietii sociale, si stie sd actioneze in mod constient, sd contri-
buie la orientarea justi a dezvoltirii noastre sociale” 42, Cunostintele, oricit

40 Tatiana Gafar, op. cit., p. 228—229,
44 Simone Fraisse, art. cit.,, p. 93.
2 Nicolae Ceausescu, op. cit
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de multe ar fi, nu reprezintd nimic fata de imensitatea stiintei. Nu este un
simplu joc de idei afirmatia cd, in ultima instanta, cultura este ceea ce ramine
dupi ce ai uitat tot ce ai invdtat.

In ceea ce priveste lucririle scrise, datoritd faptului ci avem un timp
mai indelungat de chibzuire si de cintirire a notei, existi mai multe posi-
bilititi de a evita hazardul si arbitrarul. Apoi, in acest fel de control al cuno-
stintelor, proba la care sint supusi elevii este aceeasi pentru toti, ceea ce creeazi
posibilitatea comparatiei, a fixarii unui barem. Lucrdrile de pedagogie reco-
mand3i ca tezele si fie citite de doud ori, a doua oard in altid ordine decit
la prima lecturd si, daci este posibil, la oarecare interval de timp #3. inainte
de fixarea definitivi a notei, lucrdrile trebuie comparate-intre ele, pentru a
evita decalajul, pe care elevii il observa, il comenteazad si trag concluzii nu
tocmai fericite in legiturd cu seriozitatea controlului §i a notdrii lucrdrilor.
Analiza lucrérilor in clasi, chiar dacd nu i se consacrd o ora intreagi, este de
asemenea necesard. Numai asa vom putea ajunge, cu vremea, si lichidim
mdicar in parte lipsurile numeroase care se manifestd in aceste lucrdri, ca si
decalajul care continui si se mentind intre raspunsurile orale si lucririle
scrise ale elevilor.

In concluzia celor spuse despre notare, trebuie si admitem cd sintem
obligati si recunoastem ci sistemele de notare sint imperfecte, subiective,
ci ele sint departe de a atinge, cel putin la unele obiecte, rigoarea metror
logicd pe care le-o atribuie unii examinatori. Valoarea cunostintelor elevilo-
nostri nu se poate masura asa cum se misoard lungimile, suprafetele, volu-
mele, temperatura sau presiunéa atmosfericd, prin cifre cu valoare mate-
maticd 4. Examinatorul nu mésoard, nu cintdreste, nu repereazi. El apre-
ciazi prin noti o sumé de valori, care sint de fapt imponderabile, si nu trebuie
si uite niciodatd acest lucru. Nota este mai mult un simbol, o, trisaturi
de unire” intre profesor si elev si, in aceastd perspectivd, rigoarea stiintificd
nici nu mai este absolut necesard 45. Toate aceste constatidri nu trebuie si ne
ducd la un pesimism steril sau la scepticism, ci la mai multa intelegere si la
mai multd suplete in minuirea notelor. Chiar daci am ajunge vreodatd,
ceea ce este greu de presupus, sd lucrdm cu cine stie ce miraculoasi rigld de
calcul a notelor, indicatorul care ne va arita nota cea mai potriviti va fi
tot intuitia noastrd, ajutatd de experientd, de tactul pedagogic, de dragostea
pentru discipolii nogtri.

Si, cu aceasta, am ajuns la o ultimid problemi legatd de verificarea si
notarea cunostintelor, aceea a raportului dintre profésor gi examinator. Putem
afirma de la inceput cd una dintre pirtile cele mai dificile ale activitdtii de
profesor este, fird indoiald, tocmai aceea a verificdrii si notirii cunostintelor
elevilor. Dacd pregitirea pur profesionald, stiintificd, se face in universitate,
in cadrul anilor de studiu, daci pregitirea pedagogici pentru predarea lectiilor

8 Vasile Pavelcu, op. cit, p. 155—156; H. Piéron, op. cil., p. 167.

4 Marcel Sire, ar. cit, p. 19.

4 Gaston Mialaret, Les contréles en éducalion, in ,L'école et la nation”, Paris,
1965, nr. 140—141, p. 56.
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se face, de asemenea, mai mult sau mai putin, in cadrul practicii pedagogice
a studentilor, pregitirea profesorului ca examinator nu se face nicicind si
nicdieri.

Si totusi, orice profesor este dublat de un examinator. Am putea spune
chiar, fird teama de exagerare, cd in aproape jumaitate din activitatea noastri
sintem examinatori, fie cid este vorba de examinarea curenti a elevilor, de
lectii de sintezd si verificare sau de corectarea lucririlor scrise, fie ci este
vorba de examene §i concursuri. Dar facem acest lucru fird si-1 fi invitat
vreodatd, fira unele directive sau norme si fird si fim, la rindul nostru,
controlati de cineva. Mai mult decit atit, functia de examinator este pre-
vizutd cu un fel de inviolabilitate, un fel de ,tabu”, care ii conferd aproape
un caracter sacru. Profesorul ca profesorul, dar examinatorul nu poate gresi,
el este ocrotit de un fel de dogmad a infailibilititii, are deci totdeauna drep-
tate, iar nota pusi de el este definitivd si fird drept de apel.

Tatd de ce este absolut necesar ca profesorii si se pregidteascd si din
punct de vedere docimologic, sd se pregiteascd si in stiinta examindrii. Aceasta
se impune mai ales pentru viitorii profesori, in a cdror pregitire pedagogicd
trebule incluse si notiuni de docimologie, precum si unele elemente de sta-
tisticd. Trebuie folosit, de asemenea, mai intens, schimbul de experientd
in cadrul scolii sau chiar intr-un cadru mai larg, al comisiilor metodice si al
cercurilor pe specialitdti. Uneori, nota se poate discuta si cu clasa sau chiar
cu elevul notat. In sfirsit, ar fi bine, poate, ca forurile superioare ale invatd
mintului, inspectoratele scolare, eventual chiar Ministerul Invitimintului-
sa intreprindad unele anchete, sondaje, dnalize ale examenelor si concursurilor
si sd difuzeze apoi rezultatele. S-ar da astfel profesorilor posibilitatea sa faca
unele comparatii, si cunoasci efectele notelor date de ei, precum si felul de
notare al altor profesori.

IIT. CONCLUZII

Pini la elaborarea unor indrumdri oficiale, a unor norme mai precise de
control si notare, norme care la obiectele umaniste sint aproape imposibil
de fixat, criteriul general cel mai sigur este respectul si dragostea pe care
trebuie si le avem pentru elevii nostri si pentru misiunea de profesori si
educatori. Posibilititile de a gresi nu vor fi excluse, dar se va micsora pri-
mejdia unor efecte psihologice nefaste sau a unor consecinte grave de ordin
pedagogic si social. In lumea contemporand, in care cunostintele progre-
seazd atit de repede, incit este permanent nevoie de o recalificare a cadrelor,
de noi informiri, de cursuri postuniversitare etc., nota-sanctiune, care con-
semneazi o sumd de cunostinte la un moment dat, nu mai are prea multe
sanse si supravietuiascd in cadrul scolii. Examinarea-bilan{ a cunostintelor
trebuie si lase locul examindrii care cultivd si dezvoltd personalitatea si
aptitudinile. Imperativele societitii de astizi, in care numdrul si dinamismul
cunostintelor cresc in progresie geometricd, impun scolii nu atit s dea tine-
rilor stiinta de azi, cit sa le creeze posibilitatea de a duce mai departe aceastd
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stiintd sau cel putin si le dea mijloacele necesare pentru a utiliza stiinta de
miine, care poate fi cu totul alta decit cea de azi.

Controlul si notarea cunostintelor trebuie si mentind pe primul plan tot
misiunea educativi a scolii, rolul ei constructiv. In locul unei selectiuni rigide,
care si ducd la supravietuirea celor mai apti, scoala trebuie si meargi spre
un nou ideal pedagogic, mai inalt si, in orice caz, mai util: acela de a conduce
pe fiecare individ catre activitatea care se potriveste cel mai mult cu posi-
bilititile si cu personalitatea sa 4.

Cel mai pretios regulator al tuturor sistemelor de verificare si notare a
cunostintelor elevilor este, dincolo de orice fel de norme §i mai presus de ele,
profesorul insusi, pasiunea lui pentru nobila misiune de educator si dragostea
pentru discipolii sdi. Dacd acestea existd, toate celelalte se vor adiuga, si
posibilitdtile de a gresi vor fi mult mai putine. Spre deosebire de alte domenii
de activitate, scoala este tara din basme a tineretii fird batrinete. De aceea
noi, profesorii, avem avantajul c¢d, acumulind mereu cunostinte, experientd
si intelepciune, putem rimine totusi, aldturi de elevii nostri, tineri sufleteste.
Alaturi de ei si prin ei trebuie si ne pdstrim facultatea de a judeca si de a
simti ca ei. Si ne amintim mereu cd am fost si noi elevi si, atunci cind dim
note ca profesori intransigenti, si fim capabili si ne substituim si copilului
sau tindrului care le primeste.

Si sd nu uitdm in intreaga noastrd activitate didacticd, asa cum spunea
Nicolae Iorga, care este, direct sau indirect, dascélul nostru, al tuturor pro-
fesorilor de istorie, cd ,,nu e mare opera unde este mult material, ci aceea unde
este mult suflet”.

#® Fernand Hotyat, ar. cit, p. 18.
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