
NOUTĂŢI IN CERCETAREA ISTORICĂ ŞI METODICĂ 

TENDINŢE ACTUALE IN PREDAREA 
ISTORIEI ÎN ŞCOALĂ 

Progresele mari realizate, actualmente, ln domeniul tuturor ştiinţelor şi locul tot mai 
important pe care ii are tehnica contemporană ln viaţa omenirii pun ln faţa lnvăţămlntului 
probleme legate de nevoia unor importante transformări. 

Aceste transformări constituie ceea ce noi numim ln mod curent modernizarea procesului 
de lnvăţămlnt şi se referă atlt la conţinutul disciplinelor şcolare cit şi la metodele şi proce­
deele utilizate ln predare1• 

Modernizarea predării istoriei, renovarea ei, constituie, astăzi, problema esenţială in do­
meniul metodicii predării istoriei in şcoală. 

ln privinţa modernizării con/inutului istoriei ca disciplina şcolară se semnalează din ce 
in ce mai intens necesitatea unei cit mai riguroase selecţii a cantităţii de evenimente, fapte 
şi date cronologice pe care trebuie să le cunoască elevii. Această selecţie se impune cu atlt mai 
mult cu cit clmpul istoric se lărgeşte. 

Se cere din ce in ce mai insistent ca predarea istoriei să aibă un caracter pronunţat formativ, 
să se dea numai acele evenimente, fapte şi date care sint esenţiale şi necesare penlru înţelegerea 
procesului istoric, a evoluţiei societăţii umane, care să contribuie la dezvoltarea glndirii 
istorice. ln această direcţie, psiho-pedagogia a adus un sprijin substanţial metodicii predării 
istoriei, căutlnd să descopere şi să arate căile prin care elevii ajung mai uşor, mai rapid şi mai 
temeinic la lnţelegerea noţiunilor de istorie, a legăturilor ce se pot stabili intre acestea, a legilor 
obiective specifice ştiinţelor sociale şi, deci, şi istoriei. 

Se semnalează din ce ln ce mai mult, ţinindu-se seama de nivelul diferenţiat de dezvoltare 
al elevilor de diferite virste, că actualul sistem de predare concentrică a istoriei (reluarea lntregii 
materii predate la ciclul inferior, in cazul nostru, in şcoala generală de 10 ani, la liceu), nu mai 

1 Mircea Ma I i ţ a, Renovarea pedagogiei şi a educa/iei in spiritul ştiinfei moderne, 
in „Revista de pedagogie", an XX, 1/1971, p. 17-27 şi Aron, Pe t r ic, EI. I o nes cu­
M ici or a, C. Gril n b erg, E. FI ore s c u, Conceptul de modernizare a tnvafamtntului 
la disciplinele cu caracter umanist, in „Studii şi artiwle de istorie", 9/1967, p. 307-322. A se 
vedea şi E. B i c h m a n, L. G e o r g i a n, r.. D i n u, Unele aspecte ale modernizarii predarii 
istoriei, tn aceeaşi revistă, pp. 323-340. 
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este intru totul satisfăcător, că prin această reluare se realizează în condiţiile actuale o repetare 
a ceea ce copiii au învăţat odată, adlncirea merglnd mai mult pe linia acumulărilor cantitative 
de noi fapte şi date istorice, care se adresează mai mult memoriei şi mai puţin gindirii. De aici 
o discuţie aprinsă asupra modului cum trebuie (ln cazul menţinerii sistemului concentric) să 
se reia (la ce nivel şi sub ce forme) materia deja studiată Ia ciclui inferior. 

Majoritatea studiilor apărute astăzi Ia noi şi ln străinătate arată că la liceu pre­
darea istoriei implică o restructurare a materiei deja învăţate şi care să se facă pe probleme, 
care să aibă un caracter mai mare de generalizare, de sinteze, ln care o pondere deosebită trebuie 
să se dea ciYilizaţiei şi cult urii, fără a se exclude factorii de natură politică (dar răminind numai 
cei esenţiali), fără de care nu se poate înţelege ln toată complexitatea sa procesul istoric2• 

În această privinţă, semnalăm că in Franţa, în clasele terminale ale liceului, s-a introdus, 
un curs special de civilizaţie şi cultură contemporană3• 

Nu mai puţin lipsită de semnificaţie este şi discuţia cu caracter intradisciplinar care se 
poartă în ceea ce priveşte ponderea care trebuie să se dea fiecărei părţi a ~istoriei universale, 
toţi autorii de lucrări de metodica predării istoriei subliniind necesitatea unei atenţii mai mari 
care trebuie să se acorde istoriei moderne şi contemporane4, precum şi istoriei naţionale. 

Tot ln ceea ce priveşte procesul de modernizare a conţinutului istoriei ca obiect de predare 
ln şcoală, de mare actualitate este astăzi şi discuţia ce se poartă ln vederea unei cit mai strinse 
corelări (merglnd plnă la fuzionare) a unor discipline cu profil asemănător (pe linia interdisci­
plinară). În cazul istoriei. această corelaţie pe linia interdisciplinară se preconizează cu discipline 
care se ocupă tot cu dezYoltarea societăţii (economie politică, socialism ştiinţific, sociologie, 
geografie etc.)& 

Merită să menţionăm ln această problemă a corelaţiei interdisciplinare experimentul 
efectuat astăzi ln Franţa pe linia predării istoriei şi geografiei (este ceea ce se numeşte ln mod 
curent „geoistorie")8 • 

Tot ln această direcţie a corelării interdisciplinare s-au realizat, ln Italia, manualele actuale 
de istorie universală, ln care s-au introdus lecţiile cu teme de educaţie cetăţenească.7 

Vom ridica, de asemenea, unul din aspectele foarte discutate cu privire la istoria uni11ersală 
şi, mai precis, problema principiului fundamental care trebuie să stea la baza structurării materiei, 

1 Rog c r Co u sin c t, L'enseignement de l'histoire et l'education nouvelle, Presses d'Ile 
de France, 1950 şi Re a Silvia Bă r b u Ie anu, Const anti n Dinu, FI ore a 
Stă n c u l c s cu, Structura şi conţinutul cursului de istorie ln liceu, in „Revista de pedagogie" 
XVIII, nr. 4/1969, p. 99-104. 

3 M a r c e I B e n c h e t r i t, Le sens et la 11aleur d'une itude des civilisations, „Cahiers 
pMagogiques", nr. 35, juin 1962; L' llistoire des civilisations en classes terminales, sous la redaction 
de Jean Mannicr, Paris, 1969. 

' Marce I Re i n hard, L'enseignement de l'historire el ses probUmes, II-~m edition 
revu el corrig~e. Paris, 1967, 142 p. D. B. H e a t h e r, The place of contemporany world history 
in the school curriculum, Higher Educ. 1968, 16, nr. 4, 10-12. 

6 I. Don a t, Geografia ca mijloc de cunoaştere ln istorie in „Studii" 6/1967, noemb­
dec. p. 1145-1161 ; E m i 1 e P l a n c h a r d: La recherche en pedagogie, Editions Nouwe­
laerts, 1967. A se vedea şi Marce I Re i n hard, op. cit. 

1 Vezi „Education, 1969, nr. 19, experiment realizat la şcoala din Enghien. Semnalăm 
că nu trebuie confundată geoistoria, aşa cum este concepută ln Franţa cu geopolitica,curent 
reacţionar, ln perioada fascismului. 

7 G. S p a d o l i n i, R. Z a m p i I l o n i: I secolio Corso di sloria e di educazione cfoica 
per la scuola media, 2, Firenze, 1968; Clelia Av11eduto, Maria Rosa, Borello Acri, Raf{aele Belve­
deri, L' Avventura Umana, Corso di storia e di educozionc civica per la scuola media, 
Verona, 1969, Terza edizione, volume 3. 
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aductndu-se serioase critici europocentrismului (Europa in centrul istoriei universale) şi etno­
centrismului (a prezentării evenimentelor mari din istoria universală, lncadrate în istoria naţio­
nală). Critica ce se aduce europocentrismului se referă. in mod deosebit, la istoria modernă şi 
contemporană, unde unele popoare, care ln trecut n-au jucat un rol prea important şi, deci, 
nu apar în cadrul istoriei universale, sau sînt menţionate doar în treacăt, deţin astăzi un loc 
de seamă pe plan internaţional (popoarele foste coloniale din Africa, popoarele Americii Latine 
etc.), fără a fi, lnsă, prezentate in conţinutul actualelor manuale de istorie universală ln Europa. 
Această viziune europocenlristă se datoreşte şi faptului că ln trecut, istoria nu dispunea de mij­
loacele de investigaţie şi de documentarea actuală in ceea ce priveşte aportul acestor popoare, 
ln trecut, la civilizaţia omenirii8• 

De asemenea trebuie să amintim că actualele studii de metodica predării istoriei, atit pe 
plan internaţional cit şi la noi, dau din ce în ce mai mare importanţă rolului pe care trebuie 
să-l aibă istoria ca obiect de predare în şcoală ln educarea tinerei generaţii, pentru apărarea 
şi consolidarea păcii în lume, pentru realizarea unei trainice prietenii şi colaborări intre popoare. 
Un rol deosebit l-a avut şi ii are, în această privinţă, UNESCO (Organizaţia Naţiunilor Unite 
pentru educaţie, ştiinţă şi cultură). 

Numeroase congrese şi publicaţii ale acestui for internaţional, din care face parte şi ţara 
noastră, militează pentru realizarea acestor aspecte ale educaţiei şi prin predarea istoriei9• In 
acest for internaţional, ca şi ln forul superior acestuia O.N.U .. România a avut şi are un rol 
preponderent ln promovarea unei astfel de educaţii pe plan mondial. 

Tovarăşul Nicolae Ceauşescu, ln cuvintarea la sesiunea jubiliară a Adunării Generale a 
Organizaţiei Naţiunilor Unite, arată că: „România va milita întotdeauna neobosit şi ferm pentru 
lnfăptuirea idealurilor de pace, progres şi colaborare ale umanităţii, pentru afirmarea şi respec­
tarea tuturor principiilor care stau la baza bunei convieţuiri internaţionale"10 • 

Dacă acestea sint problemele majore legate de procesul de modernizare a conţinutului 
istoriei ca disciplină şcolară, nu de mai mică importanţă sînt şi cele referitoare la modernizarea 
metodelor şi procedeelor de predare. Toate lucrării~ actuale de metodica predării istoriei sînt 
axate pe necesitatea folosirii din ce in ce mai intense şi chiar a generalizării mijloacelor tehnicii 
audiovizuale moderne, fără a se exclude mijloacele şi metodele tradiţonale, ci realizindu-se o 
lmbinare armonioasă a acestora. 

Lucrările de metodica predării istoriei ridică probleme multilaterale şi în privinţa modifi­
cării structurale a lecţiei, în condiţiile generalizării mijloacelor audio-vizuale moderne şi a imbi­
nării lor cu cele tradiţionalen. Ideea realizării cabinetelor de istorie in cadrul şcolilor, ln care 
munca creatoare a elevilor este bazată in mod deosebit pe activităţile lor independente, clştigă 

a R o ger Co u sin e t, op. cit, p. 160. 
• V. Lip a t t i, UNESCO şi educarea tineretului ln spiritul păcii, prieteniei şi colaborării 

internaţionale, „Revista învăţămlntului superior", 7/196-t, p. 13-14; J. A. L a u w e r y s, 
Les manuale d'historie el la compreht!nsion inlernalionale, UNESCO, 1953, 88 p.; R B ~ 1 e s 
Les t!missions d'hisloire el de gt!ographie peuvenl-el/es conlribuer a la compreht!nsion internaţionale? 
ln „L'Mucation nationale", no. 9, 4 VIII. 1965; E, H. D a n c e, Quelques sugestions destinees 
auz professeurs d'hisloire concernant dex nouvelles conceptions el de nouvelles methodes, in „Revue 
analitique de l'Mucation" voi. XV, nr. 3, 1963 (L'enseignement de l'histoire). 

10 N i c o I a e C e a u ş e s c u, Cuvlntare la sesiunea jubiliară a Adunării Generale a 
Organizaţiei Naţiunilor Unite, 19 oct. 1970, Buc. Edit. politică, p. 22. 

n J. A. p oi ns sac Apropos des techniques audio-visuelles au service de l'hisloire „Scien­
ces de l'Educatlon", 1968, no. 3-4, p. 399-407. 
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din ce ln ce mai mult terenl2• Se semnalează, de asemenea, că generalizarea folosirii mijloacelor 
tehnice audio-vizuale, lmbinete cu cele tradiţionale, va contribui ln mod deosebit la realizarea 
caracterului formativ al predării istoriei, va accentua laturile sale educative, va pune pe elevi 
in contact mai direct cu trecutul istoric pentru care nu putem .realiza o percepere directă. 

Problematizarea, lnvăţarea prin descoperire13, instruirea programată, cu sau fără maşini 
de instruire, care se referă atlt la modernizarea conţinutului cit şi a metodelor de predare, se 
pot realiza tn condiţiile creării unei alte ambianţe a desfăşurării lecţiilor de istorieH. Viziunea 
unui nou tip de lecţie de istorie sau a unor noi variante tn cadrul tipurilor existente cere, aşa 
cum se arată pe bună dreptate ln lucrările de metodică actuale, nu numai o serioasă pregătire 
teoretică, ln specialitate, dar şi ln direcţia utilizării mijloacelor tehnice moderne. Se pune, de 
asemenea, din ce in ce mai mult accentul pe rolul muncii independente a elevilor ln cadrul lec­
ţiilor de istorie16• 

Necesitatea stabilirii contactului direct al elevilor cu elementele lumii trecute implică 
folosirea permanentă ln cadrul lecţiilor de istorie a izvoarelor sale nescrise şi scrise: urme mate­
riale rezultate din cercetările arheologice, documente istorice scrise, monumente de artă, ln 
care se includ cele de arhitectură, sculptură, pictură etc. 

Se subliniază in actualele lucrări de metodica predării istoriei că utilizarea documentelor 
istorice constituie procedeul metodic fundamental şi specific al acestei discipline 18• Se dă astfel 
mai multă importanţă activităţilor în afara clasei şi extraşcolare care pun in contact direct pe 
elevi cu însuşi documentul istoric la care ne referim. Se cere pe această linie o colaborare din 
ce in ce mai strinsă a profesorilor de istorie cu instituţiile care deţin astfel de documente (biblio­
teci, arhive, muzee, expoziţii etc.). In aceste condiţii, cunoaşterea istoriei locale de către 
devi capătă o semnificaţie deosebită atlt din punct de vedere instructiv cit şi educativ 17• 

ln acest articol ne-am limitat să schiţăm numai perspectiva generală, pe plan naţional 
şi inll·rna!ional, sperlnd că profesorii de istorie, cu experienţa lor la catedră, vor căuta să 
găsească soluţii proprii, specifice condiţiilor actuale ale lnvăţămlntului nostru, aduclndu-şi 
contribuţia prin lucrări personale la perfecţionarea predării istoriei ln patria noastră. 

LUCIA GEORGIAN şi CONSTANTIN DINU 

12 T. Muci c A, Cabinetul de istorie. in „Revista de pedagogie", nr. 4/1969, p. 72-77. 
N. I. Apa ro vi ci, L'tililatea cabinetelor de istorie ln ştiinţele sociale, in „Predarea istoriei 
in şcoală" ( „Prepadovanie istorii v şkole" ), 3/1969, p. i4 (80); Mi k I o s S e I m e c z i, Posi­
bi/ilcifile tnr•dfurii obiectelor cu ajutorul sistemului cabinetelor pe obiecte in clasele mari ale şcolii 
1/e cultura generald, ln „Pedagogioi Szemle", nr. 11, p. 1033-1041. 

13 \' a I e r i u B o t a, Probleme ale lnvlffdrii istoriei prin descoperire, in „Revista de 
pt·dagogil:" mai 19il. p. i6-81. 

u \'.Bune s cu, G h. B e 1 desc u, EI. I o nes cu - Mici or a, Ş t. Popescu, 
Instruirea programatd şi posibilitdfile ei de aplicare ln şcoala noastrd, „Revista de pedagogie", 
5/1964, p. 5-21; FI ore a Stă n cu Ies cu, Investiga/ii privind introducerea instruirii 
programate ln predarea istoriei, ln Studii de pedagogie ciberneticd şi instruire programallf, Buc. 
E. S.D.P„ 1968, p. 155-til. A se vedea şi articolele lui \\' e r ne r F ol de şi A. J. K u p ţ o v 
cu privire la problematizarea şi predarea programală a istoriei ln culegerea de articole traduse 
in limba română Predarea istoriei şi geografiei, Institutul central de prefccţionarea personalului 
didactic, Biblioteca centrală pedagogică, Buc., 1970, voi. I p. 7-24. 

1 ~ A I e x a n d r u Fa z o I i, şi V a I c r i u B o ta, Contribuţii la formarea deprinde­
rilor de muncd independentd tn lecţiile de istoria pairiei in „Studia Universitatis Babeş-Bolyai", 
Serirs I\', fascicolul I, 196i, p. ii-99. 

18 R. L e f r a n c, Rolul primordial al documentului, ln Mijloace audio-vizuale tn slujba 
inr>afamlntului, Buc. E.S.D.P., 1966, p. 200-204 şi F. Dele am, „L'exploalation d'un docu­
ment historique (Folosirea unui document istoric), ln „L'Educateur", Cannes, 4/1968, p. 27-29, 
traducere in limba română ln Predarea istoriei şi geografiei, voi. I, Buc., 1970, p. 25-28. 

17 Vezi Ma r c e I R ei n ha r d, op. cit. şi Roger Co u s i n e t, op. cit.; C o ns ta ni!' 
t i n Dinu, Numismatica şi aportul ei formativ, ln „Revista de pedagogie", mai 1971, p. 22-88. 
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