PROBLEMATIZAREA IN PREDAREA ISTORIEI *

ION DIACONESCU

Reflectind asupra marilor sarcini ce revin istoriei si tinind seama de cri-
ticile formulate in documentele de partid — in scopul sporirii contributiei
acestei discipline la realizarea educatiei tineretului —, ca profesor am fost
preocupat permanent de problema unei imbunititiri profunde a activitdtii
didactice, de perfectionarea formelor si metodelor de muncd, de optimizarea
preddrii istoriei de scoala.

Pentru educarea gindirii elevilor, am ciutat si fac lectiile cit mai variate,
pentru ca acestia si inteleagd cauzal desfisurarea evenimentelor. Frecvent
am folosit intrebédrile: de ce? si cum?, pentru a mi convinge dacd elevii au
inteles cauzele si conditiile de desfdsurare a evenimentelor studiate. Prezentarea
comparativd sau prin analogie a faptelor si evenimentelor istorice mi-a dat
prilejul sd accentuez asupra esentialului din lectie. De altfel, structurind esen-
tialul fiecdrei lectii pe baza unor probleme sau idei principale sub formi de
schemi am cdutat sd le ofer elevilor un model intuitiv de muncd intelectuala.
Pentru a crea in timpul preddrii o anumita stare de tensiune (necesard pentru
a angaja pe elevi in intelegerea esentialului), am introdus in lectii ,,momente
de virf“ (intrebdri care si pretindd reflectie si argumentiri din partea elevilor).
Aceste intrebdri m-au ajutat si-mi dau seama ce, cit i cum au inteles elevii
cunostintele predate.

Participarea activd a elevilor la lecfii presupune si o motivatie, o stare
afectivi de curiozitate care favorizeazi intelegerea. Avertismentul lui J.J.
Rousseau pentru educatori: ,,Nu rationati niciodatd in mod sec cu tineretul.
Faceti sd treacd prin inimd limbajul mintii spre a-1 face inteles“!) l-am considerat
actual siam incercat s creez In lectii acea atmosfera propice educatiei umaniste.

Apreciindu-se cd in actualul stadiu de dez-
voltare a invitdmintului existd posibilitdti incd
insuficient folosite in actiunea de modernizare,
cercetdrile contemporane propun o organizare superioard a procesului di-
dactic, adicd o rezolvare a problemelor de continut si de metodad in functie de

Modernizarea scolii si invita-
mintul problematizat

* Lucrare prezentati, intr-o forma mai dezvoltatd, la I.C.P.P.D. pentru obtinerea

gradului I in invitimint.
1J.JRousseau, Texte pedagogice alese, E.D.P. Bucuregti, 1960, p. 120.
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obiective si pe baza rezultatelor cistigate. ,Nu ne intereseazd — scrie pe-
dagogul polonez Wincenty Okon — reflectarea pasivd si mecanicd a cuno-
stintelor despre lume in intelectul elevilor, ci educarea lor intelectuald, deci
formarea unei atitudini caracterizate prin respectul profund fatd de stiinti,
dragoste de adevir, inclinatie de a aprofunda cunostintele si totodatd pri-
ceperea de a folosi cunostintele dobindite.” 2)

Remarcindu-se c¢d planurile, programele, manualele, mijloacele audio-
vizuale, echipamentul scolar in general nu sint, prin ele insele, factori propulsivi
ai progresului in scoald, studiile contemporane de peddgogie scot in evidentd
rolul hotdritor al profesoruluiin perfectionarea invajimintului. De modul in
care stie el si foloseascd acesti factori, in slujba unor scopuri instructiv-
educative, corect concepute din punct de vedere stiintific, depinde eficienta lor.

Sub aspectul modernizirii invitdmintului, alinnoirilor transformatoare ce-
rute de viatd, trebuie sd se porneascd insd de la realitatea existentd astdzi in
invitamint, de la pozitiile deja cistigate. De aceea, consider ci imbinarea
metodelor si procedeelor pedagogice traditionale cu cele moderne, imprimarea
unui pronuntat caracter activ metodelor de invdatdmint pentru a asigura sti-
mularea proceselor gindirii elevilor si activitatea creatoare a acestora, este
calea ce asigurd realizarea obiectivelor perfectiondrii invitdmintului.

In vastul proces de modernizare a invitimintului nostru, istoriei, ca
disciplind de invdtdmint, ii revine un rol reosebit de important. Mesajul in-
formational previzut de programele de istorie nu reprezintd un scop unic al
preddrii istoriei in scoald. El trebuie si constituie, mai mult, mijlocul prin care
urmdrim dezvoltarea la elevi a proceselor de gindire productivd, a formdrii
unui stil de muncd independent.

Apreciindu-se cd ridicarea calitdtii invdtdmintului nostru este condi-
tionata si de modernizarea metodelor si mijloacelor de invitdmint, documentele
de partid subliniazi cd ,,va trebui ca in activitatea didacticd sd se aplice in
mai mare misurd metode care dezvoltd gindirea elevilor, sd se diminueze pon-
derea expunerii descriptive in favoarea explicatiilor, si se trezeascd curiozi-
tatea si interesul elevilor prin probleme-intrebiri, obisnuindu-i tot mai mult
sd gindeascd si si munceascd independent”.3)

Pe linia accentudrii caracterului independent al muncii de invitare, una
din directiile asupra cireia se insistd mai mult si de la care se asteaptd un real
reviriment al procesului de invd{dmint este invd{imintul problematizat. Se
apreciazd cd invitarea prin problematizare oferd posibilitd{i mai largi pentru
munca independenti si creatoare a elevilor fiind apreciati ca primul factor care
determind eficienta lectiei.?) Astfel, pedagogia contemporani a stabilit cd prin
conceptul de problematizare intelegem orientarea metodologicd prin cave educim
Jorma de creativitate a elevilor, mult folositd in epoca contemporani.

2 G.Viideanu, Restructurarea tehnologiei didactice in functie de obiectivele educa-
tionale, in ,,Revista de pedagogie”, nr. 121971, p. 11—12.

3 Directivele CC al PCR privind dezvoltarea invdfamintului in RSR, aprobate de Plenara
CC al PCR din 22—25 aprilie 1968, Ed. politicd, Bucuresti, 1968, p. 31.

1 Em.Dimitriu, Despre factorii eficientei lectiei, in , Didactica si educatia”, Craiova,
1969, p. 78.
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Intelegerea mnotiunii de problematizare este legati de intelegerea celei
de problemd. O problemi este un conflict de naturd intelectuald cognitiva®);
ea este un cadru mental tensional in care, pe baza cunostintelor anterior
insusite, se declangeazd activitatea gindirii in jurul unei intrebdri in scopul
obtinerii de noi solutii. In esenti, problema se reduce la intrebare (firi a fi
numai intrebare) adresatd necunoscutului pentru a deveni cunoscut.®)

Nu insi orice intrebare este o problemi. Intrebarea, ca formi productivi
a gindirii este un component obligatoriu al problemei. Numai-dacd intrebarea
relevd contradictiile reale si pune in lumind un dezechilibru, dacd dinamizeazi
vechile cunostinte in sprijinul gdsirii unor noi solutii, ea poate fi cu adeviarat
productivd si se poate spune cid se realizeazd o problematizare cu eficien{d
maxima.

Prin crearea de situatii-probleme se provoacd in mintea elevuluio si-
tuatie conflictuald intre necesitatea rezolvirii unei probleme, a gisirii rispun-
sului la o intrebare si caracterul nesatisficdtor al cunostinfelor si tehnicilor
de lucru pe care elevul le posedd in momentnul respectiv (si de care nu se poate
servi in gdsirea solutiei.?)

»Primul lucru — spune G.Polya — este sd intelegem problema, iar al doilea
este sd fim animati de dorinfa de a o rezolva“)®. Dar, consideram, impreund cu
G.Polya, cd un profesor care vrea si imprime elevilor sdi o atitudine corectd
in abordarea problemelor , trebuie si-si fi Insusit intii el o astfel de atitudine®.?)
Pentru rezolvarea problemei este necesar si se utilizeze cunostintele anterioare
si ,pe baza indeosebi a analizei si sintezei, sd se giseascd solutia corectd.

Corelarea unor fapte si fenomene cu altele, in conditiile predirii pro-
blematizate a istoriei, este posibild deoarece intre fenomene existd o cauzalitate
corespunzdtoare si 0 conexiune, iar aceastd cauzalitate si conexiune constituie
baza caracterniui de problemd in cunoastere si procesul de invatdmint.

De aceea, socotim cd primul lucru pe care trebuie si-1 facd profesorul
de istorie este acela de introducere a unor elemente de problematizare in pro-
cesul de predare-inviatare, avind in vedere conditiile concrete in care lucreazi
si particularititile de virstd si individuale ale elevilor sii. 1°) Experienta didac-
ticd confirmd necesitatea unei etape pregititoare, incepind cu clasa a V-a,
etapd in care profesorul, folosind intrebiri ajutitoare, trebuie si verifice daci
elevii cunosc evenimentele si dacd rispunsurile lor la intrebirile puse sint
mecanice sau dovedesc intelegerea lor. Acest lucru se impune, indeosebi,
pentru cd elevii din aceastd clasid n-au formate deprinderi independente de a
lucra cu manualul, nu stiu si sesizeze esentialul, memorizeazd mecanic cu-
nostintele si le expun ,ca in carte”.

50.Schechter, B.Grigoriu, Modernizarea scolii §i invdfdmintul problematizat,
in ,Revista de pedagogie”, nr. 3/1972, p. 107.

® M. Drigulet, Problematizarea §i valoavea ei formativd, in ,Revista de pedagogie",
nr. 4/1970, p. 22.

? Puncte de sprijin pentru perfectionarea procesului de invdtdmint, Bucuresti, 1971, p.22.

8 G. Polya, Cum rezolvam o problemd? Ed. stiintifici, Bucuresti, 1965, p.127.

® Ibidem, p. 185.

0 Vezi5i Werner Folde, Rolul si importanta problematizdvii, in Predarea istoriei §3
geografiei, I, Bucuresti, 1970, p. 7—13.
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Pentru a evita aceste neajunsuri, procedeul de a planifica la inceputul
anului scolar citeva ore de muncd independentd cu manualul pentru a ajuta
elevii in retinerea esenfialului din text, in intelegerea ilustratiilor din carte il
consider foarte indicat. Astfel, folosind comparatia, le-am putut explica ele-
vilor din clasa a V-a ocupatiile locuitorilor din statele Orientului antic, in
functie de asezarea geograficd a acestor state si de conditiile lor naturale.

Primele intrebdri cu caracter mai pronuntat de problemd puse in fata
elevilor de clasa a V-a i chiar a celor din clase mai mari, dacd nu sint obignuiti
cu astfel de intrebdri, provoacd mirarea elevilor. De aceea, este nevoie si se
lucreze cu ei, sd-i incurajim in a pune intrebiri in legdaturd cu continutul lec-
tiilor, si le punem noi intrebari care si-i oblige sd facd diferite legdturi.

Pentru a-i pregiti in vederea intelegerii in ansamblu a problematicii
lectiilor, elevii din clasa a V -a si a VI-a au fost invitati si noteze numaiideile
principale ale lectiei si si lase spatii libere intre aceste idei pentru ca ele si fie
completate ulterior cu date, evenimente, atit din cele prezentate in lectie,
cit s1 din studiul individual. In acest mod notifele au devenit un fel de tabel
sinoptic al lectiei si un instrument de fixare a cunostintelor.

Folosirea problematizirii in procesul de invitdmint implicd cresterea
raspunderii profesorului pentru pregitirea fiecdrei lectii. Pe lingd stdpinirea
continutului de informatii ce se referd la lectie, el trebuie s stie unde, cit si
cind sd foloseascd diferite metode de transmitere a cunogtintelor, si imbine
acestea cu munca independenti a elevilor, si stie ce cunostinte ale elevilor pot fi
reactualizate pentru a activiza procesele de gindire, influentind in mod pozitiv
atitudinea lor fatd de Invitdturi.

L . Experienta didacticd a dovedit cd formularea
m°dah.ta.t'.‘.1°. realizare a pro-  y,56r probleme-intrebiri inregistrate de la inceput
ematizadrii in verificarea, : i . .
predarea i recapitularea cu- Q€ tOfl elevii serveste ca premisd pentru orienta-
nostinfelor de istorie. rea lor cidtre continutul esential al lectiilor, de-
clansind activitatea de gindire a elevilor si deter-
minind direcfia si intensitatea acesteia. Punerea unor probleme si discutarea
lor cu intreaga clasi creazd o atmosferd de incredere a elevilor in posibilita-
tile lor intelectuale, in cunostintele lor, dindu-le satisfactia de a contribui ei
ingsisi la ldmurirea lor. Elevii provocati la discutii se striduiesc si ordoneze
ideile, si le inldnfuiascd, si motiveze ceea ce afirmd, sd tragd concluzii.
La veriga de verificare, prin punerea intrebdrilor-problemi dificultatea
apare insensul cdise cere elevuluisi facd un efort pentru aselecta materialul deja
cunoscut spre a-1 folosi la rezolvarea sarcinilor didactice cerute. Astfel, in
verificarea lectiei , India, China si Japonia intre 1800-1870“ tinuti la anul III
liceu, prof.V.N. a pus in dezbatere urmitoarea problemi: Cum vi explicati
cursul diferit al dezvoltirii capitaliste al Japoniei in comparatie cu cel al Indiei
si Chinei in aceastd perioadd? Evident, lectia nu mai putea fi discutatd pe
structura celei prezentate in manual. Elevii au fost obligati de intrebarea
formulatd sd-si restructureze cunostintele, selectind pe cele care se referd la
specificul dezvoltdrii fiecdrei tdrisi comparind acest specific. Faptele n-au
fost expuse numai cronologic, ci au fost explicate, reliefindu-se cauzele si condi-
tiile istorice care au ficut posibild dezvoltarea rapidi a Japoniei.
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Un alt exempluy, , Dezvoltarea Roméniei in anii 1859-1877“ (clasa a
VIII-a). Verificarea orald a acestei lectii s-a ficut prin punerea in fata elevilor
a urmatoarei probleme: Cu ocazia inmormintdrii Tui Cuza, Mihail Kogilni-
ceanu a ficut aceastd afirmatie in legdturd cu detronarea domnului: ,Nu gre-
selile, ci faptele lui l-au detronat”. A avut dreptate Kogdlniceanu? Problema
a suscitat interes in rindul elevilor. Au fost subliniate faptele domnitorului
Alexandru Ioan Cuza atit pe plan extern, pentru desdvirsirea unirii, cit i
pe plan intern, concretizate in reformele infiptuite. S-a scos in evidenid, pe
de o parte, aprecierea de care se bucura Cuza in rindurile poporului, iar pe de
altd parte, cresterea impotrivirii marilor mosieri si clerului inalt care, coalizati
cu o parte a burgheziei, ostili domnului, au creat ,,monstruoasa coalitie” care
l-a detronat.

La lectia ,,Statul dac in timpul lui Decebal”, tinuti tot la clasa a VIII-a,
s-a pus urmatoarea problemi: In conditiile istorice existente, Imperiul roman
ar fi putut renunta la cucerirea si stiapinirea Daciei? Evident, discutiile purtate
pe baza materialului faptic au scos in evidentd intdrirea statului dac, pericolul
pe care il reprezenta acesta pentru imperiul roman si rivna imperiului de a pune
mina pe marile bogidtii ale Daciei, concluzionindu-se c¢d ciocnirea era inevi-
tabild.

La lectia ,,Razboiul pentru cucerirea independentei nationale a Romaniei®
in locul unei verificari prin intrebdri care si pund pe elevi in situatia de a expune
desfdsurarea razboiului si urmdrile lui, li s-a pus urmatoarea intrebare-problema.:
De ce se considerd cd independenta nationald a Romaniei este opera intregului
popor romAn cuceritd pe cimpul de luptd? Intrebarea astfel formulati a pus
pe elevi in situatia sd reliefeze: necesitatea cuceririi independentei destat a
Roméniei ; conditiile interne si externe care au favorizat acest act si faptul cd
independenta proclamatd trebuia cuceritd cu arma in mind pentru a inpune
consfintirea ei prin tratatele internationale. Consider ci problema pusi in
discutie a orientat elevii asupra injelegerii esentei acestui insemnat act din
istoria RomaAniei.

In lectia ,,Romania in timpul primului rizboi mondial“ (clasa a VIII-a),
s-a pus urméitoarea intrebare-problema: Cunoasteti caracterul primului rizboi
mondial. Roménia a participat si ea la acest rdzboi. Participarea Roméniei
la primul rdzboi mondial ce caracter a avut? Argumentati!

In practica la catedrd am considerat ci nu trebuie absolutizatd verificarea
ca o ,verigd” distinctd a lectiei, precedind intodeauna predarea lectiei noi.
Atunci cind m-am convins cd notiunile si faptele istorice predate anteriorauo
legiturd cu unele probleme ale noului material, am impletit verificarea cu
predarea. In acest fel s-a realizat o participare mai mare a elevilor si, in predare,
s-au stabilit legdturile de cauzalitate intre cunostintele noi si cele vechi.

Astfel, Inaintea lectiei ,,Formarea statelor feudale independente Tara
Roméneascd si Moldova” tinutd la calsa a VIII-a, am adresat elevilor urmi-
toarea intrebare-problemd: De ce n-a fost posibild formarea statului feudal
independent Tara Romaneascd in sec.XIII? De ce s-a format atit de tirziu?
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Am distribuit apoi elevilor extrase din Diploma Ioanitilor 1), pe care si le
analizeze pentru a desprinde care era situatia economicd, sociald si politicd
in sec.XIII la sud de Carpati. Am pornit s rispundem la intrebarea de ce s-a
format atit de tirziu. Pentru aceasta s-a apelat la cunostintele elevilor privind
migratiile popoarelor in regiunea noastri. S-a subliniat faptul cd ele au durat
pind in sec. XIIT (tdtarii la 1241) si au frinat cristalizarea relatiilor feudale,
conditie de ordin intern, absolut necesard pentru crearea statului.

Analiza extraselor din Diploma Ioanitilor ficutd cu participarea ele-
vilor a reliefat ci existau la acea datd realizate conditiile interne ale formarii
statului feudal, darlipseau conditiile externe. Acest lucru mi-a folosit pentru
a explica esecul incercdrii lui Litovoi, pentru ca apoi, prezentind noile conditii
externe favorabile (criza politicd manifestatd in marile state vecine), elevii
sa Inteleagd cauzele succesului lui Basarab I de unificare a formatiunilor
politice din sudul Carpatilor si de constituirea statului feudal de sine stai-
titor Tara Romaneascd. :

La clasa a VII-a, lectia ,, Anglia si Franta la sfirgitul sec. al XIX-lea
si inceputul sec. al XX-lea “, a fost conceputd atit pe baza expunerii, cit si pe
baza activitdtii independente a elevilor in unele etape. Am inceput lectia prin
prezentarea unui tablou comparativ al dezvoltarii principalelor state capitaliste
in perioada 1870-1900, intocmit dupd W.Foster , Istoria celor treiinternationale”.
Li s-a cerut elevilor ca, pe baza acestui tablou si pe baza cunostintelor lor in
legdturd cu dezvoltarea Germaniei in aceeasi perioadi si explice dezvoltarea
economicd a Angliei si Frantei, punindu-se intrebarea: S-a schimbat ceva in
evolutia economici a acestor state? In timpul afectat pentru munca indepen-
dentd am schitat la tabld un plan comparativ curubricile: situatia economici,
migscarea muncitoreascd, politica externd, lisind spatii libere pentru
ambele tdri. Apoi, am solicitat elevilor si prezinte cele observate privind
dezvoltarea economicd, in primul rind industriald, a celor doud tédri. Elevii
au sesizat cd dupd 1871 industria englezd pierde intfietatea, iar productia en-
glezd si cea francezd este depdsitd de cea a Germaniei.

Folosind ca bazi tot comparatia, In predarea lectiei ,,Romania la sfir-
situl sec. al XIX-lea si inceputul sec. al XX-lea“ (anul III liceu) prof.B.I.,
a pornit de la teza generald a trecerii capitalismului in ultimul siu stadiu,
imperialismul si le-a formulat intrebarea problema: Capitalismul trece in acea-
std perioadd la ultimul sdu stadiu — imperialismul. Romania era un stat impe-
rialist?

Primul elev care s-a antrenat in discutie a afirmat, ficind o legdturi cu
statele imperialiste invidtate in lectiile anterioare, cd Roméinia era o tari
imperialista. Tovardsul profesor le-a cerut apoi si facd apel la cunostintele lor de
economie politicd si si constate dacd trdsdturile imperialismului formulate
de Lenin se aplicd si la Roméania. Corelind cunostiniele, elevii condusi de to-
vardsul profesor au tras corect concluzia privind stadiul in care se gidsea Ro-
mania in acel timp. Prezentind apoi aprecierile ficute in aceastd privinti de
«documentele de partid, elevii au inteles si implicatiile adoptirii mecanice a

W Documente privind Istoria Romdniei, veacul XIII—-XIV si XV, B. Tara Romineasci
{1247—1500), Ed. Acad. R.P.R,, 1953, p. 1-5.
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unor teze generale, reliefindu-se cd Romania, prin specificul ei, nu era un stat
imperialist. )

Pentru activizarea elevilor, pe parcursul comunicdrii noilor cunostinte
am introdus unele intrebdri-problemd care si-i pund in situatia si utilizeze
informatiile primite, sd le valorifice, legindu-le de cunostintele anterioare, in-
tegrindu-le in acestea si deducind pe baza lor mersul firesc al evenimentelor.

Astfel, in predarea lectiei ,Insurectia nationald antifascistd armatd din
august 1944, la clasa a VIII-a am pus elevilor urméitoarea intrebare-problema.:
De ce insurectia a fost singura cale pentru rasturnarea dictaturii militaro-
fasciste si pentru alungarea armatelor hitleriste din tard? Elevii si-au notat
problema, urmind sd dea rdspunsul la sfirgitul lectiei.

Lectia a continuat apoi cu expunerea situatiei interne a tdrii noastre
si a situatiei internajionale de la inceputul anului 1944. Le-am amintit elevilor
de hotirirea lui Antonescu de a lupta aldturi de Germania organizind rezis-
tenta pe linia Focgani-Ndmadloasa-Galati si apoi le-am citit din Manifestul
P.C.R. din 1 mai 1944 numai primul indemn: ,Popor romin, salveazi-te
de la catastrofil!”, dupd care am pus intrebarea: Care considerati cd era,
in acele conditii, calea de salvare? Un elev mi-a rdspuns: ,sd-l1 omoare pe
Antonescu”. Le-am spus elevilor cd un astfel de plan nu ar fi rezolvat cu
nimic situatia, deoarece in locul lui ar fi putut sa continue rdzboiul un alt
conducdtor din clica antonesciand. Am intervenit apoi cu o noud intrebare
care si-i ghideze mai mult: , Dar fascistii germani nu giseau in Romania
un alt om de incredere in locul lui Antonescu?* Intrebarea i-a ficut pe elevi
sd Inteleagd necesitatea unei actiuni organizate care si fie indreptata atit
impotriva guvernului Antonescu, cit si impotriva cotropitorilor hitleristi.
Rispunsul dat de un elev in acest sens a fost completat de mine prin citirea
in continuare a aceluiasi manifest: ,Pardseste rdzboiul criminal nemfesc!
Doboard clica trddidtorului Antonescu de la cirma tdriil(...) Alungd cu ar-
ma in mind pe cotropitorii hitleristi de pe pdmintul pingirit al patriei.
Luptd pentru eliberarea fratilor din Ardealul de nord! Aldturd-te Armatei
Rosii“ !. Concluzionind cd de fapt acestea au fost sarcinile insurectiei de la
23 august, le-am cerut elevilor sd stabileascd ce consecinte ar fi avut pentru
Rominia adoptarea unui alt plan? Dar organizarea rezistentei pe linia
Focsani-Ndmailoasa-Galati?

Pe acest fond general am explicat apoi lupta armatéd a poporului roméin
in zilele de august 1944 si importanta acestui mdref eveniment care constituie
o ,piatrd de hotar” in dezvoltarea Romaniei.

n general, cind li se prezintd elevilor informatii care creazi cadrul
conflictului intre noile si vechile cunostinte, interesul lor pentru rezolvarea
problemei creste. Astfel, la lectia ,Participarea Roméaniei la rdzboiul anti-
hitlerist” (tot la clasa a VIII-a) am pus elevilor urmitoarea intrebare-pro-
blemd: Atunci cind Roméinia a intrat in cel de al doilea rdzboi mondial,
P.C.R. a chemat poporul la luptd pentru sabotarea razboiului. Dupi victoria
insurectiei, P.C.R. a lansat lozinca: ,, Totul pentru front, totul pentru victorie !
Cum vd explicati acest lucru?

Pornind de la ideea cd o notiune predatd nu trebuie consideratica o
achizitie sigurd si stabild decit atunci cind se constatd cid este operantd in
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situatii diferite, am ficut apel permanent, in lectii, la recapitularea unor
probleme esentiale, punindu-i pe elevi in diferite situafii. Am urmdrit cu
acest prilej mobilitatea si corectitudinea cu care elevii sesizeazd si stabilesc
legdturi noi intre cunostintele noi si cele vechi, felul in care reusesc si ordo-
neze date, si structureze evenimente in ordinea lor fireasci Un exemplu
in aceastd privintd il constituie lucrarea de control data elevilor din anul IV
liceu pentru recapitularea temei: , Revolutia de la 1848“. Li s-a pus urmad-
toarea intrebare-problemd: ,Cunoasteti cauzele, desfisurarea si insemnd-
tatea revolutiei romane de la 1848. Cunoasteti si situatia tdrilor romane
din secolul al XVIII-lea. Ar fi putut izbucni aceastd revolutie in sec.
al XVIII-lea? Argumentati!

Ce se realizeaz3 prin punerea acestei intrebdri-problemd? Cadrul conflic-
tului se creazi intre cunostintele elevilor despre revolutia romani dela 1848
si posibilitatea infiptuirii acesteia in conditiile sec. al XVIII-lea. Rentru rezol-
varea acestei contradictii este necesar ca elevii si apeleze la comparatii, si
selecteze cunostintele si sd le coreleze cu cele de filozofie si socialism stiintific.

Faptul cd o parte insemnatd din elevi a argumentat de ce nu putea
sd aibd loc aceastd revolutie in sec. al XVIII-lea a scos in evidentd flexibi-
litatea gindirii, specificd acestei virste, posibilitatea elevilor de a stabili legi-
turi intre fenomene, de a transfera cunostintele in alte planuri de lucru.

Aceeasi intrebare-problemd pusi in fata elevilor de clasa a VIII-a
a fost solutionatd partial. S-a constatat cd elevii au incercat si prezinte des-
fasurarea revolutiel pasoptiste sau si ,,argumenteze” cd nu se putea infiptui
pentru cd ,,nu erau atunci conducitori ca Bilcescu si Avram Iancu”. Virsta
si lipsa unor cunostinie de filozofie si socialism stiintific n-au dat posibili-
tate elevilor clasei a VIII-a si sustind argumentat pirerile. De aceea, cred
cd gradul de dificultate a intrebdrilor-problemi trebuie si creasci o dati
cu virsta elevilor si cu obignuirea lor cu acest mod de predare. Utilizarea
problematizirii impune citeva sarcini pentru elevi si profesor. Pentru elevi
obligatia de a nota in caiete intrebirile-problemd, de a participa la rezolvarea
lor in asa fel incit la sfirsitul unui ciclu de lectii si obtind o imagine de ansamblu,
de sintezi, asupra principalelor probleme si pe care si le foloseasci la reca-
pituldrile trimestriale sau finale. Pentru profesor se impune necesitatea sta-
bilirii intrebarilor-problemd in concordanti cu logica interni a materiei de
invdtdmint, urmarind mai intii formarea capacitétii si deprinderii de a pune
si rezolva probleme de la profesor spre elev, cu respectarea principiilor didactice,
pornindu-se de la probleme-intrebdri firesti, accesibile, formulate la inceput
intr-un cadru intelectual i afectiv, restrins la problematica unei lectii, apoi
a unui sistem de lectii.

Este apoi necesar sd se planifice, din timp, problemele pe ansamblul
materiei de studiu, punindu-se de acord structura lor cu structura si ordinea
temelor si lectiilor trecute in programa scolari. |

Se impune, de asemenea, ca munca profesorului si fie ajutatd in dome-
niul problematizdrii si prin elaborarea unor manuale care si tindi la o pro-
blematizare a materiei de predat oferind chiar modele de probleme-intrebiri.!2

12 Vezi in acest sens $i E. Blideanu, A4 favdta si invefi in conditiile modernizdrii, in
»Iribuna gcolii”, T1I (1973), nr. 91, p.4.
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