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1. Despre metode şi mijloace de învăţămînt şi unitatea indisolubilă 
dintre acestea 

în ultimii ani este tot mai evidentă preocuparea cercetătorilor şi a pro­
fesorilor de la catedră de a investiga psihicul uman, În scopul de a descoperi 
metode care să contribuie la dinamizarea procesului de predare-învăţare. Aceste 
căutări sînt determinate de caracteristicile epocii în care trăim : ritm rapid 
de dezvoltare, progres multilateral, caracter novator. Se pune deci problema 
cum predăm pentru ca elevul să devină un participant activ în propria sa 
dezvoltare. 

Plenara C.C. al P.C.R. din 18-19 iunie 1973 cu privire la dezvoltarea 
şi perfecţionarea învăţămîntului din R. S. România trasează ca sarcină, „per­
feeţionarea ·metodelor de transmitere şi însuşire a cunoştinţelor ; va fi dimi­
nuată ponderea activităţilor expozitive şi va fi extinsă utilizarea metodelor 
moderne, active, care dezvoltă gîndirea, capacitatea de investigare a elevilor, 
presupun participarea lor la dobîndirea cunoştinţelor, munca lor indepen­
dentă, deprinderea de a învăţa sistematic şi de a aplica în practică cele în­
suşite". 1 Cu alte cuvinte, se deplasează accentul de pe actul preponderent al 
predării pe cel al învăţării, de pe meoodele care se sprijină pe ascultare, me­
morizare, repetare, pe cele active. 

în aceste condiţii metodele de Învăţămînt pot fi definite ca modalităţi 
complexe de lucru, care angajează factorii dinamici ai procesului de Învăţă­
mînt (profesor-elevi) într-o muncă activă, creatoare. în predare nu se folo­
seşte niciodată o singură metodă de învăţămînt, ci un complex de metode şi 
procedee didactice (vezi planul de lecţie). 

Intr-un proces continuu de structurare şi de adaptare la cerinţele di­
dacticii contemporane, în special la exigenţele metodelor active, se află şi 
mijloacele de învăţămînt. Termenul de mijloace de învăţămînt este tot mai 
uzitat în ultimul timp, înlocuind pe cel de material didactic. Există însă - la 
unii - o oarecare reţinere la rostirea acestui termen, fie din necunoaşterea 
sensului lui, fie din acea rezervă care închide fereastra în faţa noului. 

1 Hotărîrea Plenarei C.C. al P.C.R. din 18-19 iunie 1973 cu Privire la dezvoltarea 
şi perfecJionarea învăţămîntului în R.S.R, în „Scînteia" nr. 9563 din 8 VII, 1973. 
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Mijloacele de învăţămînt sînt mijloacele noastre de .mun~~· pentru c~ d~­
meniul nostru de muncă este invăţămîntul. Prin a~alo_ş1e, m11loacele ~e mv~; 
tâmînt sînt acele mijloace cu ~j~t?rul că~ora ac~1onam asupr:i „ob1ect':1lu1 
muncii noastre, formîndu-1, mod1f1cmdu-l, mfluenţmdu.~l potnv1t s~op~l~1 '!r­
mărit. 1n condiţiile tehnologiei didactice modern~, m11loa~ele de m.!aţammt 
trebuie să contribuie şi ele la transformarea acestui obiect ~l muncn. _noastre 
în subiect activ. Aceasta este contribuţia nouă care se ~şt7apta de l~ m111-oace}c 
cie învăţămînt. Concepute ca clemente care să poata .informa ŞI forma m 
ac laşi timp, mijloacele de învăţămint sînt componente importante ale strate-
giei active a peda&ogiei contemporane. • ~ ... • • . ... . „ 

Ca orice mijloace de muncă , mijloacele de in aţammt 1 1 dezval':ue ... rn-
trcgul lor pote nţial numai prin îndemînarea şi pricepere~ celor che~aţ1 sa ţe 
iol0sească. Eficien\a mijloacelor de învăţămînt este data nu nuf!la1 de cali­
t ă ţile lor construeti e, ci mai al s de măiestria cu care sînt fo losite penuu a 
aq iona asupra 1 vului. De aici se desprinde rolul tot mai important al pro­
feso rului în procc ul de invăţăm înt, unitatea indisolubil "' dintre metodele şi 
mij loacele de în ăţămîn t. 

2. J\I to<lc de în ă~ămint clasice i metode noi 

ln au rul :iqiun ii ele m dcrniz.arc a p r cesului de î n v "' ţ amînt, metodele 
cupă un loc important. 

idacti g ncrala n oferă o amă va riată de metode de înv "" ţămînt, 
inc pînd cu c le are s-au fo losit în antichitate (expun rea, c nvcrsaţia) şi în­
heind cu cele ca re s-au impus mult mai t îrz.iu (obse r ţia, demonstraţia, lu­
r"' ri de laborator, lu r"" ri practi e ş.a.) . 

aracterul metodelo r de invăţămint e te strins le t de rcinile i con-
\ Înutul înv) ţămîntului · ele se schimbă şi se dezvolt "' ist ri cşte . 

cictatc noast ră, aj un să astăzi la un inalt nivel de dezvoltare, impune 
coli i să f rm z.e un tineret u un larg ori.z.ont spiritual, înarmat cu cele mai 

no i cuceriri ale tii n\ei i tehnicii universale, capabil s"' plice în practică cu­
no~'tinţele do' indite. Se pune deci problema de a utiliza 10 procesul predării­
i nvăţă rii. noi metode de mv „ \ ămînt, cum sînt : problematizarea, învăţarea prin 
d~!5 _perire. model rea. .a. , car~ să con tribuie la ckz.voltarea ~ndirii şi a asti­
v 1taţ11 creatoare la stimularea interesului pentru cunoaştere ş1 a pasiunii cau­
tă rilo r ştiinţific . 

Jn aceste c nditi i se na şte intreba rca : dacă prin introducerea unor noi 
mct de de înv a ţămint se r nunţ ă la cele clasice, unele utilizate de sute de 
a.1 i. _!)upă opin~a noas.mi 1~ u V P.oate fi vorL~ de o . renunţare la bogata expe­
ricnţ acumulata de d1dact1ca 10 decursul t1mpulu1. „Reconsiderarea metode­
lor clasice se va face - este de Înţeles - pe linia ridică rii e ficienţei lor 
for~ative. f;s t vor~a ~e a m„ă ri po.sibilitat~a. ~~s~or metode de a antrena pe 
lev1 la lecpe. de a-1 s timul~ I~ va~1ate act1v1ta\1 m ... dependente, de a favoriza 

f a rmarea ş1 operarea cu aq1u111 mm tale, corespunzatoare cunoştinţelor trans­
mis 2• Prin urmare, este vorba de îmbinarea mt todelor clasice, optimizate, 

l! Mari a G i u r g ea, Didactica gen erală, Centrul de multiplicare al Universi tăţii 
din Bucureşti , 1970, p . 154. 
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cu cele noi, pentru a imprima întregului !proces de Învăţămînt un caracter 
cît mai activ. 

Optimizarea metodelor clasice. Metodel.e clasice sînt critiioa.tie astăzi 
pentru randamentul lor scăzut. Cercetările moderne urmăresc paralel cu in­
troducerea unor metode veritabil active, să optimizeze metodele clasice. Ne 
vom referi, în continuare, la modalităţile de vitalizare a unor metode clasice 
folosite în predarea istoriei. · 

Metoda conversaţiei. Conversaţia se foloseşte frecvent în toate etapele 
leqiei. Ea constă în Întrebări ale profesorului adresate elevilor şi în răspunsu­
rile acestora. Această metodă clasică, utilizată cu măiestrie, poate contribui la 
stimularea gîndirii şi interesului elevilor în însuşirea de noi informaţii. 

Cercetări recente dovedesc că metoda conversaţiei poate realiza cu succes 
sarcinile informative şi formative ale şcolii mai ales atunci cînd se foloseşte 
forma sa euristică (heuriskein = a afla, a descoperi), plecînd de la o situa­
ţie problemă. 

Ex. : Stabiliţi care erau forţele sociale ale căror interese coincideau cu 
ale domnitorului Ştefan cel I\fare, pentru a judeca dacă baza socială pe care 
s-a sprijinit domnia era solidă. 

Folosind forma euristică a conversaţiei, profesorul urmăreşte ca elevii 
să ajungă, cu ajutorul raţionamentelor, la concluzii apropiate de cele din 
manual sau la altele noi. Realizarea acestui moment marchează, de fapt, 
punctul culminant al procesului de gîndire la elevi, o dominantă în acţiunea 
elevului îndreptată spre stabilirea adevărului. 

Reuşita conversaţiei euristice se sprijină în mare măsură pe mijloacele de 
învăţămînt. Un ţilm, diafilm, diapozitiv etc. reprezintă mijloace care contri­
buie la dezvoltarea receptivităţii şi flexibilităţii gîndirii elevilor ; în acelaşi 
timp, ele constituie un preţios ajutor pentru trecerea de la conversaţia de an;i­
liză la cea de sinteză, în vederea stabilirii definiţiei, concluziei. 3 

Expunerea ocupă un loc important În predarea istoriei. Ea constă în 
transmiterea de către profesor a cunoştinţelor noi, a faptelor şi evenimentelor 
pe care elevii trebuie să şi le însuşească pentru ca pe baza lor să se poată ri­
dica la generalizări de un grad mai mult. Caracteristic pentru metoda expunerii 
este activitatea preponderentă a profesorului, fie că povesteşte, fie că descrie, 
explică sau compară. Aceasta a dus la situaţia ca expunerea să fie considerată 
o „metodă pasivă", deoarece nu stimulează gîndirea elevilor. Experienţa di­
dactică ne îndreptăţeşte să afirmăm că expunerea, folosită cu abilitate, poate 
contribui la stimularea gîndirii elevilor. Valoarea expunerii creşte atunci cînd 
sînt introduse unele elemente În spirit euristic. 

Ex. : Prin legea rurală din 1864, ţăranii au fost Împroprietăriţi, ţinîndu-se 
seama de numărul de vite pe care-l aveau, pentru a putea munci pămîntul 
primit. La prima vedere vi se pare firesc acest criteriu. Dar dacă-l judecăm 
mai profund ? Este drept ca acela care şi aşa era sărac şi nu avea vite, să 
primească pămînt mai puţin decît altul ? 

Nu este vorba numai de formularea unor Întrebări în timpul expunerii. 
pentru a introduce o notă de varietate şi a menţine trează atenţia elevului, ci 

3 Vezi Maria Giurgea, op. cit., p. 15B. 
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de ceva mai mult şi anume de a-i pune pe elevi. în siutaţi~ U_?~r probleme, 
la a căror rezolvare vor trebui să contribuie şi e1. Aşadar, mtarirea c:a~cte­
rului euristic al metodei expunerii constituie ... principalul .factor de op~uruzare 
a acesteia. La clasele mici se foloseşte cu presa.dere .poves.tirea. E~ ue,,,bl!;1e .astfel 
utilizată incît, prin conţinutul de reprezentan, p~m log1:a desfaşura~u ~1 mo­
dali tatea redării , să-l determine pe elev să .~ahzeze, sa ~o~pare ş1 sa ?es: 
prindă esenţialul. Locul potrivi t , al pov~.st1r11 e.ste ~·at\~flc! 5md se prezu~t~ 
diierite procese în evoluţia lor, cmd elevu trebuie sa ramma cu reprezentan 
Yii asupra unor evenimente sau personalităţi istorice etc. 

Expunerea capătă aspect de descriere în r:iom~nt~l .în care se pre~intă 
localităţi de importanţă istorică, aşezar i omeneşti, b1ce1un, opere de an a ş.a. 
Un procedeu care răspunde în mai mare măsură spiritului eunstic îl constituie: 
î nsă comparaţia ; el apare ca moment al cunoaşterii i ca procedeu didactic 
pecial care serv şt.e însuşirii conştiente şi aeti e a unor fapte şi evenimente 

istorice, un proces de activizare a gîndirii ele ilor. In leqiile de sinteză sau 
de recapitulare comparaţia este , prezentă în orice act al gîndirii, începînd 
cu simpla asociaţie prin asemănare şi sfîrşind cu cele mai abstracte şi com­
pl xe form ale generali zării" 4• Prin urmare, comparaţia nu poate lipsi din 
xpunerea profesorului de istorie. 

Demonstraţia este metoda de îm1 ăţămînt u ajutorul căreia profesorul 
işi propune să fo rmeze reprezentări şi noţiuni, s"" dov dească - pe bază de 
ma terial concret - r a.litatca unui fapt sau a unei afirmaţii. Prezentarea 
obiectelor i a fenomenelor studiate sau a imaginilor acestora declanşează 
activ itatea ac lor procese ca re îl fac P.e elev să Înţeleagă cit mai corect real i­
tatea. , emonstraţia ondusă cu abilitate şi apclînd la capacităţile de în­
ţel~~ere. ale fiecărei v1rste în Jane. contr.i.bu!e. la ~e tept~rea. ~~irit~lui de in: 
vest1gape, la conturarea convmgenlor ştanpf1ce 1 a at1rudm 11 exigente fata. 
de sine in însuşi rea cunoştinţelor, e i ~ superficialit:it a 5. 

f n y redarea i torici se folosesc astăzi mai multe ategorii de mijloace· 
?e înv~ţamînt. r~ f ':'nqic ck natura mijlo:icclor de Învăţamînt, demostraţ ia 
im . raca forme. d1f ente : demonstrarea cu aju rul mate rialelor studiate (ma­
terial arheo!og1c :. unelt;e podoabe .• a r~e! monede etc.), demonstrarea cu aju­
torul mate-nalul~1 grafic .(tablouri, ha~t1, .sch mc diagrame, fotografii), de­
monstrar a cu aiu rul m11lo:icelor aud10-v1z:ualc (diapoziti e diafilme filme 
benzi magnetice, discu ri ). ' ' ' 

Trebuie ă menţionăm ă nu este sufici nt ă avem un cabinet bine 
dotat. u mij!oace de ~nvăţ~mînt, c~ se cere ~a. a stea s"" fie judicios alese, în 
f unq1e de irsta elevil.~r 1 de c:_nn~.e!; l„eeţ1e1. Pe de altă parte, nici simpla 
on.templare a unor m11loace de mv~ţammt nu înseamnă încă cunoaştere, ci 
aq1u~ea ~ c!1 acel ~a15nal dec!anşeaza o~eraţiile care îl fac pe elev să per­
ceap~, s mţeleaga, sa generah:-cze sau sa abstractizeze. De aceea, în demon­
st raţie, profesoru l are rolul hotarnor. El trebuie să conducă pe elevi din raţio-

• Rod i ca ~ i u re a· o d re a nu Compara/ia ' p d · · ·1 
no1ti11 felor, EDP, Bucur~ ti, 1967, p. 9. , rn re area f i anm1 area cu-

5 Maria Giurgea, op. cit., p. 168. 
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nament în · raţionament, cu multă măiestrie, pentru a convinge de probitatea 
informaţiilor transmise. 

Metode noi. Pe calea comună pe care o iaiu de istrăbătUlt, âmporta:ntă ieste 
poziţia pe care o au la drum profesorul şi elevul. După vechea pedagogie, 
profesorul merge înainte, iar elevul îl urmează docil, căutînd să calce cît 
mai exact pe urmele paşilor săi. In pedagogia modernă, profesorul îl lasă pe 
elev să descopere singur drumul, dirijîndu-1 atent. Noul rol al profesorului 
- care nu trebuie să mai fie ·acela de a transmite, „ex cathedra" un an­
samblu de valori, de cunoştinţe - este acela de a-l ajuta. pe fiecare elev să 
descopere singur sinteza originală care va fi propria sa cultură. In acest sens, 
caracterul modern eal noilor metode nu este o problemă de rafinament di­
dactic, ci una de eficienţă. 

J\.Jetodele noi îşi structurează conţinutul pe problematizare, „care nu 
trebuie Înţeleasă ca o simplă metodă alături de celelalte, ci ca un principiu 
care guvernează Întregul proces de Învăţare, creînd climatul psihologic fa­
vorabil pentru desfăşurarea acestei activităţi" 6• 

Problematizarea a fost definită atît ca principiu de dinamizare a ele­
vilor în procesul învăţăturii, cît şi ca metoda care „constă în organizarea unor 
situaţii-problemă la care elevii să răspundă prin valorificarea cunoştinţelor 
anterioare şi prin punerea în aqiune a ingeniozităţii personale". 7 

In predarea istoriei, problematizarea este o condiţie sine qua non a 
Înţelegerii fenomenelor sociale. Ea este opusul expunerii. Profesorul care folo­
seşte numai expunerea ca metodă de transmitere a cunoştinţelor nu va putea 
crea niciodată o situaţie-problemă în mintea elevilor săi. Problematizarea 
presupune un dialog, o situaţie conflictuală, suport de cunoştinţe anterioare 
şi logică. Acestea ar fi datele problematizării. Prin urmare, nu se poate crea 
o situaţie-problemă dacă vreuna din aceste date lipseşte. O Întrebare adresată 
elevilor la care ei nu pot răspunde decît prin cunoştinţele anterioare, nu crează 
o· situaţie-problemă în învăţarea istoriei. 

Ex. : Ale cui interese le reprezenta guvernul liberal ? 8 

La fel, o Întrebare la care se poate răspunde numai prin logică, nu este 
o Întrebare-problemă, ci una de gîndire. 

Ex. : Dacă guvernul conservator a fost înlocuit, din ce partid vor face 
parte membrii noului guvern ? 

In fine, o Întrebare care se bazează pc cunoştinţe anterioare, asociate 
cu un raţionament, dar care nu ridică aparenţa nici unei contradiqii, nu este 
o Întrebare-problemă. 

Ex. : Ştiind că partidul liberal reprezenta interesele burgheziei, în fa­
voarea cui era înlocuirea guvernului conservator cu. un guvern liberal ? 

Esenţa problematizării - după părerea noastră - constă în reliefarea 
unor contradicţii aparente care se rezolvă prin îmbinarea cunoştinţelor ante­
rioare cu raţionamente logice. 

6 Puncte de sprijin pentru perfecţionarea procesului de învăţămînt, I.S.P., 1971, 
p. 22-23. 

7 Mari a G i u r g ea, op. cit., p. 195. 
8 Exemplificările se referă la lecţia „Marea răscoală a ţăranilor din 1907", clasa 

a VIII-a. 
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Ex. : Dacă partidul liberal reprezenta interesei~ bt;irgheziei ~ dac~ bur­
ghezia era interesată să ia puterea în. sta.t, cum explicaţi faptul ~a, deşi fdus 
]a putere prin înlăturarea guvernului conservator (c~re nu mai P.utea ,..ace 
faţă extinderii răscoalei din 1907). tot~ŞÎ!. guvernul l~beral n-~ acponat lI~­
potriva moşierimii (care trecea prin cnza), n-a ~rnfitat de ~1tua~a gre~ 1~ 
ca.re se afla în acel moment, ci a aqionat ca un aliat al acesteia, Jwnd masuri 
de reprimare a răscoa le i ? . . 

Folosirea problematizării in orele de. 1 ~~onc st~rneşte if!u:_re!ul pentr~ 
în tel gerea fen omenelor sociale, trczeş_te cunc?zitatea ş1 determma m. cel mat 
.înalt grad o participare activă a clcv1l r; P~1~ alenţelc sale fo~auve, pro­
blematizarea contribuie la dezYoltarea gind1m cr atoare • elevilor pe calea 
descoperi r ii adevărurilo r ştiinţifice. 

Descoperirea. ln studiul ist riei această met dă se bazeaz."' pe _i~ves­
ti ga rea proprie a elevului care cu ajutorul. unor date a_flate pr!n acnv1t~te 
independ ntă sau dirijată aju~ge la _do~în_da rea .... unor noi ~unoştinţe. Se d1s-
ută mult dacă această met cJa trebuie mt11ulata desc >penre sau • redesco­

p riren. n sen ul adevărurilor deja cuno cute - dar de ~ătre. alţii - .... este 
\'O rba de o rede coperire. Din punctul de vede re al elevului , orice adevar pe 
ca re-l dobîndc e prin efort propriu de selectare, de interpr tare, de aflare 
stc o de p rire. 

Apa r nt indcpendcntJ, act i itatca de desc perire e te diri j ată atent de 
către pr f c r care arc sa rcina de a sel cta acele cun tinte ca re pot fi „des-
opcrit " d ele i în a şa fel inci t ă răspundă un r cerinţe le conţinutului 

leq iei , ale pro ramei, ale pani ulari~ţilor de vîr t " . N ile unoştinţc pot fi 
de~op rit fie dire t din iz r i tori e, fie rin aduna rea şi reordonarea 
duel r arc pot c nuibui la n uă cat.egorie, noţiune au gener lizare (des-
operire inductivă), fie prin ombina rca unor idei g ner le care să determine 
judccă \i particular tdesco erire d ductivă). M t da des operir ii modifică m -
1ivaţia în ~ ţ a rii d oarece re mpcnscle reies din insu i procesul învăţării. 
F losind descoperir a, devul În\elcgl! ceea ce învaţă, reţine ceea ce a Înţeles 
, i folo s şte cele reţi nute in si tu aţii noi. Procesul ace a determină, deci, opera­
tionalinrea cunoştint 1 r. In aţuea prin descoperi re contribuie la creşterea 
poten\ i intelectuale şi la asimila rea uno r tehnici de lucru ca premise ale unei 
~ducaţii permanente. Folosirea ac stei metode În tudiul isto riei este asociată 
de multe ori cu cti,·itat a in grnp. Lucrul în chip '"' realizea1.ă emulaţie 
intre elevi, ii antrenează la tudiu, contribuie la omog niza re clasei şi deşi se 
az.e"'z.ă p~ acti itat a în grup, asigu ră premise p ntru individualizarea 'însu şirii 

cunoştinţelor . 
lna din sarcinile studiului i toriei în şcoa l ă - al ătu ri de celelalte dis-

iplin_: --:,· es~e aceea ~e a-l .!nv~ţ~ p : lev .cum să înve\e, de a-i crea nevoia 
de a mvdţa m cursul mtregu v1ep - msuşire foarte necesară într-o societate 
în. necontenită ~himbare . D~ . a~eea,. activităţile profesorului trebuie să se 
?Tlen~ezc lOt ma.1 mult s~re mdav~dual~zarea procesului de predare pentru Ca 
11:su~1rea unoştmţelor sa se faca prin procedeele cele mai adecvate fie­
caru1 elev. 

Modelarea, ca metodă de studiere a istoriei, conduce gîndirea elevilor 
- prin analogia dintre un fenomen social şi modelul acestuia - Ia demon-
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strare~ unor ~devăruri. în ştiinţă şi tehnică„ modelul este „ un sistem teoretic 
(logic-matematic) sau material cu ajutorul căruia pot fi studiate în direct 
proprietăţile şi transformările unui alt sistem mai complex (sistemul orig:nal) 
cu _cai:e modelul prezintă o anumită. analogie" .. 9 Modelul unui fenomen so­
cial trebuie să fie analog cu realitatea' şi nu o copie a acesteia. în acelaşi 
timp, un. model istoric trebuie să reproducă faptul, fenomenul îi linii simpli­
ficate şi caracteristice - aşa cum procedează stilizarea În artă. „În procesul 
de învăţămînt, ca şi în tehnică şi în ştiinţ~ se folosesc mai muhe feluri de 
modele : modele obiectuale (materiale), modele figurative, modele simbolice" .. 10 

Modelarea permite concretizarea unor ab.stracţiuni şi facilitează relaţia 
concret-raţional în cunoaşterea istor.iei. După. opinia noastră, modelarea în 
istorie presupune însă şi operaţia de a da forma unui model acolo, în faţa 
elevilor. Folosirea modelării ca metodă de învăţare şi Înţelegere a procesului 
de formare a oraşelor medievale, de Rildă, presupune alcătuirea modelului în 
clasă, împreună cu elevii (vezi exemplul dat). Folosirea unui model adus con­
duce de fapt la utilizarea metodei demonstraţiei, nu a modelării. 

ln folosirea metodei modelării trebuie, de asemenea, ca materialul 
informaţional să se modeleze după posibilităţile intelectuale corespunzătoare 
dezvoltării elevilor ; un model pueril poate fi desconsiderat de elevii mai 
m/a~, .~pă cum un model prea elevait nu va putea fi /Înţeles de e;Ievii 
mai m1c1. 

Particularităţile de vîrstă ale elevilor, nivelul general al clasei, accesi­
bilitatea problemelor puse În discuţie nu sînt de loc neglijabile în folosirea 
noilor metode de învăţămînt. în acelaşi timp, ceea ce determină aplicarea 
uneia sau alteia dintre metode sau combinarea lor sînt obiectivele pe care le 
urmărim şi conţinutul materiei de Învăţămînt. 

ln ultimă instanţă însă, alegerea metodei este o problemă subiectivă 
care depinde fo cea mai mare măsură de măiestria pedagogului, dar şi de 
simţul de responsabilitate socială al' celui chemat să modeleze minţi şi inimi. 

3. Mijloace moderne de învăţămînt 

Pînă nu de mult, profesorul de istorie avea la îndemînă doar cîteva 
rr.ijloace pe care le folosea În predarea lecţiilor : tabla, tablourile, hărţile, 
graficele, ilustraţiile din cărţi şi reviste etc. Astăzi mijloacele de învăţămînt 
cunosc o cominuă diversificare şi petfeqfonare, în special cele fundate pe 
w1 ansamblu de procedee electrice· şi electronice de difuzare a imaginilor şi 
sunetelor, fiind cunoscute în şcoală sub denumirea de mijloace moderne 
audio-vizuale. 

Noile mijloace de învăţămînt nu au ca scop înlocuirea celor clasice; 
Ar fi o mare greşeală să folătiirăm tot ceea ce şcoala a acumulat în. această 
direqie, cum de asemenea, ar fi dăunător să rămînem: numai la mijloacele 
clasice, în formele pe care le-am moştenit. Se impune, deci, stabilirea unui 
echilibru, a unui raport real1 între mijloacele clasice şi celb modeme, potrivit 
cerinţelor fiecărei lecţii. 

9· Dicţionar enciclopedic român\ B.P:, 1'965. 
to V. Ţîrcovnicu, V. P·opeangă, Pedagogia generală, E.D.P., 1973, p. 176. 
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Desigur, mijloacele de învăţămînt sînt influenţa~ ~ prog~esele ~t;i 
şi tehnicii. Unele mijloace clasice au străbătut y~~ile Ş1 a~ ~~s pma. m 
zilele noastre, cunoscînd o serie de transforman şi perfCCţ1onan succesive. 

Alte mijloace utilizate astăzi în predarea istoriei sînt ~a~a ~?lului 
nostru şi constituie o etapă nouă, superioară, .în dezvoltarea Ş1 d1!~f1care_a 
mijloacelor de învăţămînt (filmul didactic, disc~l, banda ~agnetica,. televi­
ziunea). Tehnica modernă joacă aşadar un rol important _:n perfecţionarea 
şi crearea de noi mijloace de învaţămînt, dar nu es_te hotarîtoar~. In.trodu: 
cerea unui produs al tehnicii în învăţămînt este impusă de virtuţile lui 
intrinseci de capacitatea acestuia de a sprijini procesul de învăţămînt în 
sens info~mativ şi formativ, Nu existenţa mijlocului tehnic nou !1etermin~ 
reînnoirea învăţămîntului , ci măsura în care noile mijloace se integrează 
organic în învăţămînt, pe linia cuceririlor şi o rientări lor fundamentale ale 
pedagogiei contemporane, determinînd, în acelaşi timp, elaborarea unei meto­
dologii proprii de folosire a lor , arată Rene Maheu, direcror general al 
LTNESCO. Nici un mijloc tehn ic nu are eficienţă prin sine însuşi, ci numai 
prin inrcrvcnţi prof csoru lui, p rin metoda care îl animă. De aici, concluzia 
că funqia profesorului nu va dispare şi nici nu va fi diminuată de introdu­
cerea mij loacelor moderne de învăţămînt, aşa cum s-a r zut de sceptici, ci 
dimpNrivă, de ine mai complexa şi de mai mare răspundere . ste însă absolut 
n cesar ca profesorul să cunoască bine tehnica mînuirii aparatelor, cît ş i 
problem le psihologice i metodice pe care le ridic"' fo losirea mijloacelor 
moderne audjo-vizuale. 

-ste uo fapt cunoscut că, în momentul d faţă, mij loacele moderne 
audio-vizuale i-au cu rit un loc propriu în procesul de învăţamînt. 

Cercetătorii i prof sorii de la atedră sînt pr ocupaţi de a găsi 
modalităţi de adaptare a mijloacelor moderne audio-vizuale la cerinţele 
didacticii cont mporane. f n ac laşi timp, spe iali ştii ca re lucrează în domeniul 
":l!jloacelor ~~ ÎnYaţămînt sîn t ang jaţi. in aqiunea de pcrfeqionare şi diver­
s1l 1care a miJloa.celor mod rne audio-vizuale. Ne vom referi, în continuare, 
1 îteva dintre noile tipuri de mijloace moderne audio-vizuale care îşi anunţă 
apariţia şi în învăţămîntu l românesc. 

Dintre mijloacele de comunicare vizu l ă, diapozitivele şi diaf ilmelc 
se f oloscsc în mod curent în lecţiile de istorie. La un moment dat se credea 
~ aceste imagini statice vor fi înlocuite cu cele din mice adică cu filmul 

şi te.lcviz}u!1ea. Ce~cetări d; d~a~ au p~s însă în lumină ~alităţile specifice 
al 1magm1lor statice. Pro1eqia diapozitivelor şi diat ilmelor este totdeauna 
avant.aj?asă atu!lci cînd se . urmăre~ stu~~rca unor o,perc de artă, aşezări 
omeoeşn, material arheologi; . ~te. D1apozmv.ul prezinta şi alte avantaje şi 
anum~ : prof :sorul ar~ .Po~bihtatea sa stabilească ordinea de proieqie în 
funqie de cerinţele leqici, sa elaboreze un comentariu adecvat vîrstei elevilor. 
J?ar cea ~a.i, ~mpo~tantă caract~ristică a diapozitivului o constituie reversibi­
litate.a, a?ic:,a m~agmea poat: f t readu să în faţa elevilor ori de cite ori este 
nevoie, pma la mţelegerea et. 

Imaginile sratice se utilizează în continuare tocmai pentru vinuţile 
lor specifice, pentru că nu sînt dinamice. Odată cu stabilirea locului imagi-
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nilor statice·· în ansamblul mijloacelor moderne audio:-vizuale, s-au continuat 
preocupările pentru diversificarea mijloacelor de comunicare vizuală. 

In multe ţări au apărut noi tipuri de diapozitive cum sînt : diapozitivul 
mz.tlticadru (se prezintă mai multe imagini pe o fotogramă), superdiapozitivitl 
(suprafaţa fotogramei creşte cu circa 50010 la aceleaşi dimensiuni exterioare 
ale ramei), diapozitive sonorizate Jînsoţite de benzi maW1:etice înregistrate). 
De asemenea, se caută noi modalitaţi pentru mărirea posibilităţilor de comu­
nicare cu aLutorul diafilmului. Au apărut diafilme însoţite de benzi magnetice, 
de îndrumari pentru profesor, de chestionare pentru problematizarea sau 
fixarea cunoştinţelor, precum şi de alte mijloace de comunicare. Intrucît acest 
gen de diafilm este însoţit şi de .alte . mijloace de comunicare a fost denumit 
diafilm multimedia. 

· In categoria mijloacelor de comunicare vizuală se Încadrează şi foliile 
transparente folosite la retroproiector. In afara ruloului de celofan cu care 
este echipat retroproiectorul şi pe care se poate scrie sau desena la lumina 
zilei, există şi posibilitatea ca profesorul să-şi confecţioneze acele materiale 
de care are nevoie (hărţi, planuri de bătălii, aria diferitelor răscoale, grafice 
etc.). Există şi o altă cale de obţinere a foliilor transparente : trecerea unor 
imagini de pe suport opac pe folie transparentă cu ajutorul unor maşini 
speciale de copiat. Pentru lecţiile de istorie pot fi realizate seturi de hărti 
alcătuite din mai multe folii transparente care, prin suprapunere succesivă, 
contribuie la cumularea informaţiilor de la o folie la alta, pînă cînd imaginea 
de ansamblu apare în faţa elevilor. '1 

Un loc important îl ocupă filmul didactic, deoarece transmite conco­
mitent imaginea în mişcare şi sunetul. El prezintă imagini selective, eliberate 
de detalii inutile şi dă o viziune nouă asupra lumii, datorită posibilităţilor 
de a accelera sau încetini mişcarea, de a condensa sau dilata timpul. Prin 
conţinutul său, filmul didactic prezintă în principal evenimente şi fenomene 
care nu pot fi · prezentate de către prnfesor în cabinet sau care nu pot fi 
~nţelese bine de către elevi, fără prezentarea mişcării. 

In momentul de faţă în multe ţări ale lumii se foloseşte filmul 
Super 8 mm, avantajos ca. preţ de cost şi condiţii de realizare. Trecerea de 
la filmul de 35 mm, la cel de 16 mm şi respectiv la Super 8 mm, constituie 
o tendinţă progresistă în dezvoltarea filmului didactic. Aceasta nu constă 
doar în schimbarea formatului peliculei, ci şi în concepţia de realizare a 
filmului. Se impun tot mai mult filmele-concept, filmele monovalente, în 
casetă, cu o durată de proiecţie de 3-5 minute. De asemenea, apare tot mai 
necesară însoţirea filmului de alte medii, cum sînt îndrumările pentru utili­
zarea filmului, diapozitivele cu principalele secvenţe care servesc foarte bine 
la fi~area şi recapitularea cunoştinţelor. Pe de altă pane, aparatul Super 8 
este foarte ieftin, uşor de mînuit, iar pentru proiecţie nu este nevoie decît 
de o atenuare a luminii. 

Mijloacele auditive, cum sînt discul şi banda magnetică, se folosesc din 
din ce în ce mai mult în preda.re. Prin întreprinderea „Electrecord" s-au 
realizat mai multe disc'ur~ cu unele opere literare cu conţinpt 'irtoric, o bună 
pane din operele marilor compozitori, . o serie de legende · )istorice, cîntece 
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'patriotice: ·Intrucît banda magnetică va cunoaşte o largă utilizare în învă­
ţămînt, se pune problema realizării unor „ crestomaţii fonice" care să cuprindă 
înregistrări -de texte din diferite lucrări, fragmente din opere simfonice, 
discursuri ale unor personalităţi istorice etc. Realizarea în ţară a casetofo­
nului * va permite în curînd, .trecerea la utilizarea înregistrărilor sub formă 
de casete (audio-casete). 

Mijloacele moderne de învăţămînt îşi dovedesc eficienţa pedagogică 
în măsura în care sînt integrate organic în structura lecţiei, sînt animate de 
metode active şi contribuie la dezvoltarea capacităţilor de cunoaştere ale 
elevilor. 
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1 La o n 1 C: O b'.a Ic o con di I, Expuneri istorice E .A. 1958 p 50° 62 c.A 108 ( · 
~electatc, puse aunultan la tlispozip. elevilor). ' · • • u-r, • citate 
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2 Grigore Ureche, Letopiseţul Ţării Moldovei, E.S.P.L.A., p. 73. 
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3. Valorificarea elementelor modelului 

a ) Prin descoperire 
Găsiţi locurile cele mai umblate unde se puteau aşeza viitorii orăşeni 
Amplasaţi viitoarele aşezări ale meşteşugarilor 

b) Prin conversaţie 
Pe al cui teritoriu se aflau noile aşezări? 
De cine depindeati, deci, oraşele medievale? 
Cu ce se mai îndeletniceau meşteşugarii ca să poată trăi? 
Numai meşteşugarii se aşezau în oraşe ? 
Deci, ce fel de centre erau oraşele medievale clnd s-au fonnat ? 
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