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~MODELUL“ LA LECTIA DE ISTORIE

LIVIA MUSCULIU

Efortul angajat si meritoriu al profesorilor de istorie de a rdspunde co-
menzii sociale a epocii pe care o triim, demonstrat si prin receptivitatea faja
de modernizarea tehnologiei didactice, prezent de la fiecare catedra, la nivelul
Societdtii de stiinte istorice, prin sectia de metodici, este notoriu si obliga.

Mirturisim prezentarea conceptiei noastre despre modelul istoric, o in-
cercare de a teoretiza o experientd indelungati §i, in acelasi timp, un omagiu
adus muncii sustinute §i neostentative a oamenilor de la. catedrd, colegilor mei.

Prin modernizarea tehnologiei didactice, nu intelegem si anulim total
metodele invatamintului traditional, ci si reagezim in tipare noi o zestre di-
dactica veche, careia nu i se poate imputa absenta valorii.

Si totusi, drumul de la jcoala traditionala a sec. XIX la scoala activi a
sec. XX a finregistrat realizdri atit de impresionante, incit educatorul epocii
noastre nu le poate ignora. Folosirea ,modelului de pild3, nu este o achizifie
didactici noua. O gasim si in scoala traditionald, prin prezenta hirtilor, a mu-
lajelor, a imaginii fixe §i mobile ; maieutica traditionali foloseste rationamentul
si notiunile. Ceea ce deosebeste insi conceptia scolii active de cea traditionali,
este fundamentarea ei psihologic3.

Cum raspunde, cum reactioneazi elevul in fata modelului ? Ce valoare
are modelul gata confectionat in procesul invatirii > Nu cumva modelul trebuie
creat de elevi? Care sint atunci etapele credrii lui §i care sint operatiile
necesare ?

Rispunsul la ultimele doui intrebiri ni le dau experientele efectuate de
J. Piaget, fundamentarea psihologici a acestor experiente, si prin acceptarea lor
ne inscriem pe orbita functionalititii principiilor scolii active.

Modelarea, aceasta modalitate didactici, inteleasi ca parte integranti a
sistemului strategi_ilor euristice  (problematizare-descoperire-modelare), opereazi
cu modele, atribuind modelului o functionalitate didactici precisa si complexi,
in masura in care el reuseste si ,imite prin trisiturile caracteristice esentiale,
o realitate obiectiva ; in acest caz, modelul devine un instrument de cunoastere.

Dacd urmirim traiectoria inscrisi in didactici in ce priveste folosirea mo-
delululi de la scoala traditionald la cea activd, o formulare rezumativi s-ar pre-
zenta in f.el_u_l. acesta : modelul gata confectionat (in forma lui ideals, prin
reguli, C!ef]:n‘_l‘;ll; in cea materiald Jprin Elir;i, mulaje etc.) si prezentat elevilor
este ,,primit de ace_;tla »din afara® si inteles prin intuire, comparare, abstrac-
tizare. Rolul elevului in acest sens este redus, sub aspectul efortului intelectual.
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Metoda se adreseazi cu precidere elevilor bine dotati, ceilalfi inregistreazi me-
canic, rigid, stereotip.

Scoala activa, fundamentindu-si metoda pe noua conceptie asupra psiho-
logiei copilului (e vorba de datele obtinute prin cuceririle realizate in ultimele
4—5 decenii) argumenteazi necesitatea ,,confectiondrii“ modelului de citre elevi,
proces care implici toate procesele psiho-intelectuale ale acestora §i care se
explicd cu deosebire prin interpretarea instrumentalisti i operatorie a gindirii.

In timp ce scoala traditionali forma deprinderi, ingelese ca posibilitate de
a lucra cu nigte simboluri memorate s§i intotdeauna intelese, scoala activi rezolva
procesul invatarii prin activizarea permanenti a gindirii elevului, din momentul
enuntarii temei §i pind la rezolvarea ei.

In acest context, modelarea constituie una din metodele cele mai active.
Ea presupune nu prezentarea la clasi a unui model, ci realizarea modelului de
catre elevi. Recunoastem, metoda isi are dificultitile ei, ea presupune o cu-
noastere perfecti a psihologiei virstei respective, deci reactia elevilor fati de
sarcina data. v

Daca dificultatea este prezenti si in predarea stiinfelor exacte, in care
modelele respectivelor stiinte se pot totusi elabora mai ujor, ea se accentueazi
in cadrul stiintelor sociale, unde complexitatea fenomenelor reduce gradul de
aproximare, deci de fidelitate al modelului.

Este insasi cazul modelelor istorice, mijloace de cunoastere (de invatare)
prin analogie, creat la nivel conceptual, prin eliminarea aspectelor neesentiale
si retinerea celor caracteristice, ale unui fapt sau fenomen istoric consumat.

Acestei formulidri a modelului istoric, prin care nu facem decit si extra-
polim ceea ce se intelege in general prin model, la sfera noastri a fenomenelor
istorice, trebuie si-i impunem citeva conditii, pentru ca modelul s rdspundi
sarcinilor sale cognitive.

In viziunea profesorului emerit dr. A. Tordinescu, un model istoric trebuie
sa indeplineascid urmaitoarele condifii :

1. S3 reflecte cadrul istoric in care se plaseazi evenimentul sau feno-
menul studiat ;

2. Si imprime in intelegerea elevilor aspectul temporal al fenomenului
istoric, ca rezultat al capacitatii modelului de a ingidui exprimarea acestui as-
pect in cadrul general, generat de coordonatele care structureazi modelul ;

3. Sa creeze la nivel conceptual, elevilor nostri, aspectul spagial al pro-
ducerii fenomenelor, demonstrind ci o similitudine de situatii va produce efecte
aseminitoare, oriunde s-ar afla pe glob ;

4. S3 redea aspectul dinamic al fenomenelor §i proceselor istorice, ca re-
zultat al sensibilitdgii lui, ingaduind sublinierea ci mobilitatea reflectati in di-
namica istoriei nu este incompatibild cu modelul. ‘

Marturisim adeziunea totald fatd de acest punct de vedere pe care in-
cercam si-l completim nu sub aspectul structurii modelului, adici a acestor
coordonate definitorii, c¢i sub aspectul functionalititii lui strict didactice, supu-
nind discutiei modele pe care le consideram a fi istorice.

Daci mai sus enumeratele coordonate se referi la scheme care si declan-
seze in mintea elevului posibilitatea descoperirii unor fenomene aseminitoare
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ca structur3, la scara timpului, dar plasate in spatii diftiri_t_e, ace_lg :vcheme sint
modele istorice. Acesta ar fi aspectul conceptual al Invatari cu rhinim de efort
si economie de timp, introducind, totodatd, in procesul de finsusire al cunostin-
telor ideea de structuri a obiectului respectiv.

in cazul modelelor ideale, elaborarea lor implicd o suitid de operatii care
corespund tot atitor procese intelectuale si modalititi didactice. Schema lor,
fiind aceasta :

a) punerea problemei — a temei — ca proiect c%e actiune ;

b) studierea problemei prin cercetarea directa a elevilor ;

c) cristalizarea cercetirilor prin realizarea modelului.

Fundamentarea si desfisurarea fiecirei etape, ridici o serie de observafii
si considerente :

a) prin punerea problemei ab initio, elevul se indreapta in mod personal,
deliberat §i angajat spre rezolvarea unei sarcini percepute de la inceput in mod
integral, structurati pe o suiti de cunostinte anterioare si inglobatd astfel in-
tr-un sistem, nu firamitati in aspecte laturalnice care sa-l indeparteze de la
subiect ;

b) munca de cercetare, de investigare a gisirii solutiei, raspunsului situa-
tiei istorice ‘date. se rezolvi prin : discutie (nu atit prin dialogul catedri-banca,
procedeu maieutic care limiteaza participarea integrald a colectivului clasei la
2—3 participanti, ci prin discutia inter-elevi care presupune lansarea si verifi-
carea unor pdreri sau opinii personale) ; prin contactul direct al elevilor cu iz-
voare istorice scrise sau nescrise ; rolul profesorului in aceasti etapa este extrem
de important, el fiind conducitorul activitagilor, interventia lui insi, se face in
mod discret, el trebuind si apara elevilor in postura de colaborator in descope-
rirea adeviarului §i nu in cea nedorita de ex catedra dixi ;

¢) in etapa finald, a cristalizarii discutiilor, a formularii concluziilor, cu
aceeasi discretie profesorul le ordoneazi, dind forma definitivi modelului, care
a fost realizat prin cooperarea fericiti clasa-profesor.

Ne vom referi cu deosebire la modelul istoric ideal, sub forma lui grafici,
schema.

O anumita confuzie semnalatd, in legituri cu schema — model istoric,
ne obligd sa precizdm de la inceput ci nu orice schemi este un model istoric.
Astfel, schema rascoalei de la Bobilna nu este un model istoric ci un model
didactic. o modalitate didactici de invidtare a acestui moment din lupta tiri-
nimii. Noi construim schema model-istoric a riscoalelor tirinesti din societatea
feudald, schema-model istoric a riscoalelor tirinesti din societatea capitalista
si pe baza acestui model elevii invati, respectiv descoperi, pornind de la re-
gularitatile unui caz general, pe cele ale unui caz particular.

~ Nu schema luptei poporului romin pentru independenti in timpul lui
Mircea cel Batrin constituie un model istoric, c¢i ridicindu-ne de la acest caz
particular, circumscris unui moment, anumit, realizim schema modeluluj istoric
»Lupta poporului roman pentru independenti in orinduirea feudal3*.
Precizarea .lémt.lre§te o a doua problemi procedurali si anume, cind se
creaza modelul istoric ? La inceputul unui ciclu de lectii care privesc citre
acelasi qbiectiv; in cazul nostru al exemplelor date, momentul Mircea este acela
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cind se realizeazi modelul istoric folosit apoi de elevi pini la Cantemir inclusiv,
asa cum momentul Bobilnii va prilejui elaborarea modelului istoric al rascoale-
lor tarinesti in societatea feudali.

Un exemplu : in momentul cind elevii isi insusesc cunostintele referitoare
la situatia Tarii Roméinesti in timpul lui Mircea cel Bitrin si a luptei popo-
rului nostru pentru mentinerea independentei, in acea epocd, se construieste
urmatoarea schema :

Lupta poporului romdn pentru independenta in timpul orinduirii feudale
—sec. XIV—XVIII

1. Caracteristicile situatiei internationale

— DPolitica expansionisti a Portii otomane

— Anarhia feudali in interiorul statelor europene

— Rivalitatea dintre puterile europene datoritd politicii lor de expansiune
— Front antiotoman al puterilor europene inconsecvent

II. Lupta pentru independenta in timpul lui Mircea cel Bdtrin

(se vor indica politica interna, externi si luptele purtate in timpul lui
Mircea cel Batrin, vezi p. III—IV)

III. Obiectivul principal al politicit voievozilor romdni

— Pistrarea sau redobindirea independentei tarilor romane

IV. Trasaturi dominante comune in politica voievozilor romdni

a) Politica interni — masuri in vederea consolidirii statului si domniei :
economice, sociale, administrativ-teritoriale, militare si culturale ;
b) Politica externi — 1In vederea realizarii obiectivului principal :

— crearea unui front angajat al celor trei tiri romane ;
— crearea unui sistem de aliante cu statele vecine sau mai indepartate,
intarit si prin relatii matrimoniale ;
— politica de echilibru fatdi de tendintele expansioniste ale statelor ve-
cine ;
— finlocuirea rezistentel armate cu abilitatea politica in relatiile cu Poarta
in functie de conjuctura international3 ;
V. Momente din lupta pentru libertate nationald
— Caracteristici ale tactitei si strategiei folosite ;
V1. Voievozii romdni — vrednici reprezentanti ai aspiratitlor poporului
in lupta lui pentru libertate nationald
VII. Importanta si semnificatia europeand a luptelor purtate de romdni
impotriva Portii otomane
Astfel conceputd, schema devine un model istoric, pentru ci inscrie pe
coordonatele de timp §i de spatiu si explici dinamica luptei poporului romin
pentru libertate nationald in cadrul politic european, riminind valabili pentru
toate momentele acestei lupte, incepind cu Mircea §i terminind cu Cantemir.
Ajunsi la momentul incercdrii inliturdrii dominatiei otomane in timpul
lui Dimitrie Cantemir, in discufia purtati cu clasa, efortul de a stabili coor-
donatele necesare intocmirii schemei nu mai trebuie repetat, dimpotriva, el se
eviti, cici aceste coordonate sint deja prezente in mintea elevilor, modelul a
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fost creat anterior ; dialogul purtat va fixa doar ce a fost caracteristic atunci,
la inceputul sec. XVIII, respectiv in scurta domnia a lui D. Gantemir, in si-
tuatia internationali si internd, din punct de veden? soc1a'l-po_11txc, pentru a ex-
plica politica acestuia §i masurile luate. Deci, ajunsi la experienia gindirii unui
moment istoric construit pe o schemid mintald — model istoric — care a de-
venit prin repetarea discutiilor un bun intelectual cistigat, chiar dac% la anu-
mite lectii cum ar fi cea citati, schema nu se mai inscrie pe t'abla, aceasta
neanulind caracterul metodei prin care s-a construit lectia, respectiv modelarea.

De aceea, considerim necesar s3 subliniem inci odatd ci momentul realizarii
modelului nu poate cidea decit la inceputul unei teme, pentru a servi ca indru-
mar elevilor la lectiile aferente acesteia (lupta pentru dreptate sociald, nationala,
unitate politicd).

Referindu-ne la aspectul strict al functionalitd{ii didactice a schemei, in-
cercam si elucidim inci o problemd care pare a deveni litigioasd : orice schema
la lectia de istorie, cu conditia si fie logicd. este un model istoric, pentru ca
reflecti un fapt real, bine determinat in timp §i spatiu ? Intocmim scheme pentru
diferitele momente din istoria luptei poporului nestru pentru independenti na-
tionald ; pentru momentele din istoria luptei pentru dreptate sociala ; scheme
care reflecti un moment din dezvoltarea culturii rominesti. Dar fiecare din
aceste momente prinse intr-o schemi oricit de sumara, exprima momente de
viatd, de moarte, de infringere, de biruinti, reflecti insesi momente din viata
oamenilor acestui pamint cu aspiratiile §i nidzuintele lor. $i, in acelasi timp,
exprimid si o trecere, in sensul filozofic al interpretirii prezentului, de ieri, de
azi, si din ltoate timpurile. Poate c3a tocmai acesta este secretul adeviratilor
dascili : si surprindi intr-o schemid micd, ,0 clipi mare“. $i pentru aceste
considerente, le putem socoti modele istorice ? Sint modalita{i didactice prin
insesi functionalitatea lor strict legati de insusirea unui anume eveniment sau
fapt istoric.

In evolutia discutiei noastre socotim necesare citeva consideratii asupra
celorlalte modele apreciate de noi a fi istorice.

Notiunile sint modele istorice in misura in care se inscriu pe coordonatele
citate ; acea notiune care surprinde aspectul temporal, spatial §i dinamic §i se
defineste intr-un anume cadru istoric, este un model istoric. Exemplu : notiunea
de clasd sociald, notele componente ale notiunii de lupti de clasi, aici aspectul
fiind mai complex, determinat de sfera largid a acestei nofiuni (riscoald, rizboi
taranesc, revolutie, care la rindul ei poate fi burghez3, burghezo-democratic3,
proletard, fiecare din aceste manifestiri ale luptei de clasi reprezentind notiuni
in sine, ca date ale sferei care le cuprinde).

In oricare perioada istoricd, pe orice meridian. un grup de oameni care
se aseamdnd prin situatia lor materiald si sociali si prin pozitia lor politica,
animati de aceleasi nazuinte sau interese, vor constitui o clasi sociali: cind
cadrul istoric in care i5i duc existenfa este dominat de prezenta proprieti;’ii pri-
vate, sint clase antagoniste.

Dacid grupului social respectiv ii lipseste unul din aceste elemente de ase-
manare, el nu mai constituie o clasi, ci o pituri sociali : paturile sociale sint
prezente pe scara istoriei din antichitate pini in lumea contemporana.
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Cind asupra unei clase sociale — grup social — se exerciti o presiune
social-economica, de naturd a depdsi limitele existentei sale, se produce feno-
menul bine cunoscut al luptei de clasi.

A opera cu notiuni istorice in cadrul dialogului cu clasa, a le determina
continutul prin conversatie euristici, inseamni a modela gindirea elevilor, a
imprima deci lectiei structura dinamici, activi a modelarii.

Acel rationament, capabil si declanseze in gindirea elevilor intelegerea
prezentei sau desfasurdrii unui fapt sau fenomen istoric, intr-un sens anumit,
si sa-1 recunoasci ori de cite ori il vor intilni in timp §i spatiu diferit, constituie
un model istoric (ideal, logic). Exemplu : proprietatea privata asupra mijloacelor
de productie genereaza relatii de exploatare ; relatiile de exploatare declanseaza
lupta de clasa ; lupta de clasi este un fenomen social-istoric caracteristic tuturor
societatilor in care mijloacele de productie sint proprietate privata.

In ce miasurd planul unei bdtdlii poate fi considerat un model istoric ?
In misura in care el reflecti o anume permanentd, o anume strategie caracte-
ristici unei viziuni militare invocind fie o anume personalitate, fie o practica
a unui popor. Desenind planul bitiliei de la Cilugareni, elevii clasei a 4-a
de la scoala de aplicatie a Liceului pedagogic de invatatori — Bucuresti, l-au
asemianat nu numai cu batiliile de la Rovine s§i Vaslui, ci au inclus si pe cele
de la Posada s5i Tapae, recunoscind in desfisurarea acestor batilii o anume
strategie caracteristici oamenilor din totdeauna ai acestui pamint ,de a atrage
dugsmanul in locuri neprielnice desfasurarii intregii lui capacititi de lupti®, dupi
cum frumos s-au exprimat, aceasta pentru ca inca de la prima lectie de istorie
in care s-a vorbit acestor elevi despre lupta dacilor pentru apararea libertatii,
li s-au precizat de cdtre elevii nostri practicanti, strategiile folosite de poporul
nostru intru apararea patriei din vremea dacilor inci. Modelul a fost creat prin
descrierea batiliei de la Tapae.

Planul unei batalii face parte din categoria modelelor istorice materiale ;
intervine aici aspectul interesant al transformirii unui model ideal, intr-unul
material, pe cale graficd. De remarcat ci dacia la baza unui model grafic sta
totdeauna un model ideal, nu in aceeasi miasurd un model grafic parcurge si
drumul invers.

Din categoria modelelor grafice face parte si desenul reprezentind domeniul
feudal, cu conditia ca el si poati demonstra schimbarile care s-au produs in
distribuirea si redistribuirea loturilor de pamint date in folosint{3d tiranilor aser-
vifi, de cdtre proprietarul respectivului domeniu, demonstrind astfel in mod
grafic evolutia procesului de serbire in cadrul societitii feudale.

Este macheta un model istoric ? Dar, din categoria acelor materiale cu
condifia ca ,modelul* creat si reprezinte ceea ce este general valabil, carac-
teristic, fie cetatilor, palatelor, asezirilor umane dintr-o epoci anume, unei
anumite zone, astfel ca prin analogia cu un model anume, real -— cetatea
Neamtului sau cea de la Soroca — si-i putem determina epoca, stilul, functio-
nalitatea arhitecturald (in cazul cetdfilor suscitate caracterul rizboaielor purtate
de inaintasii nostri, deci un aspect important al politicii lor).

S-a format o ,jprejudecati ca prin folosirea acestor procedee strategii,
actul predirii trebuie si devinid ,spectaculos* ; lecfia si iasi din comun, si nu
mai fie ceea ce unii profesori numesc ,lectie normald“. Socotim aceste pozitii
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si gresite si diunitoare. In scopul infirmirii acestei ,,neintelegeri® a desfi;ur?:ii
lectiei moderne, elementul de noutate fiind garantat prin conceptia moderni a
profesorului asupra mesajului siu educational vom cita c.lin cuvintul de. deschi-
dere al primului Colocviu national de pedagogie, rostit de M. Ma'h';a. »In
acest sens se cere profesorului o calitate suplimentara, a_’uc_re,tza, capac1tat::a de
a se pune pe planul al doilea si de a lisa subiectul prlnCl.F‘)al sa se desfa;qa.re
in voie.. pentru ci omul este o fiintd autocinetici, o fiin{d care se migca
singurd ; iar printre procesele vitale pe care le asigurd singuri este si invatarea...*
»Care este in acest caz tema principali a unui proces educativ? Este recu-
noasterea ci subiectul trebuie si giseasci in drumul sdu, bine plasate de strategul
pedagog, acele experiente care scurteazi si usureaza acest drum. Cunostintele
nu sint elementele unei diete obligatorii, pe care volens nolens elevul considerat
obiect trebuie si le ingurgiteze in vederea atingerii unor anumitl parametri de
performanti intelectuald, ci obiectele pe care educatorul, discret si fin, i le
pune in cale, lasindu-i tot timpul marginea obtiunii §i deci a autoafirmirii*.

Iata de ce lectiile construite intr-o viziune moderna nu pot avea un caracter
spectaculos. Orice ,lucru mare“ se face cu discernamint, iar discernimintul
implica caracterul discretiei, al misurii, al sensibilitatii.

Propunem, in finalul discutiei noastre, urmatorul plan de lectie, construit
prin cele trei strategii euristice avute in discutie :

PARTICIPAREA ROMANIEI LA PRIMUL RAZBOI MONDIAL

I. Caracteristicile imperialismului ;

II. Situatia internationald (reflecti aceste caracteristici) ;

III. Primul rizboi mondial ; cauzele lui (exprimi caracteristicile situatiei
internationale, deci ale imperialismului) ;

IV. Caracterul lui imperialist (concluzie a punctelor I—IIT)

V. Pozitia Roméniei fati de primul rizboi mondial :

a) situatia economica, sociali si politici (sub aspectul revendicarilor teri-
toriale) a Rominiei la sfirsitul sec. XIX si inceputul sec. XX ;

b) politica externi a Rominiei (cu referire la punctul a) ;

c) perioada neutralitifii armate . (discufia se sprijini pe punctele a—b) ;

d) intrarea Romaniei in razboi: caracterul neimperialist al participarii
(rezultd din punctele a si b) ;

€) campaniile la care participi (se esaloneazi pe ani).

VI. Sfirsitul rdzboiului (se subliniazi efectele M.R.S.O. in desfasurarea si
sfirgitul razboiului) ;

— Adunarea populard de la Alba Iulia ; unirea Transilvaniei cu Rominia
(anterior, se semnaleazi unirea Bucovinei si Basarabiei cu Rominia).

VII. Tratatele de pace : recunoasterea internationali a suveranititii Roma-

niei asupra teritoriilor redobindite (se subliniazi caracterul legitim al
razboiului purtat de Romania).

)

Lectia in discutie se desfisoari prin procedeele euristice mentionate

Modelul a fost creat in anul precedent, in cadrul predirii istorie.i uni-
versale, cind pornind de la trisiturile imperialismului, s-au explicat cauzele si
caracterul rdzboaielor din aceasta etapd de dezvoltare a orinduirii capitalisti
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In fapt, in momentul predirii lectiei citate, prin dialogul cu clasa rein-
prospatdm niste cunostinte referitoare la trdsituri esentiale, caracteristice unei
anumite epoci istorice cu consecintele lor politice, respectiv declansarea primului
razbol mondial.

Deci, punctele I—IV din schema noastrdi fac parte din modelul deja
creat, devenit instrumentul de lucru al elevilor nostri, in sesizarea si aprecierea
unei situatii noi : participarca Romainiei la primul rizboi mondial.

Punctele V—VII ale schemei se realizeazi prin formularea unor intrebari
problematizante :

— falimentul Internationalei a II-a ;

— imposibilitatea inldturdrii rdazboiului in conditiile societdtii imperialiste ;
aici discutia poate ataca situatii de fapt, din lumea contemporand, focare de
razboi provocate si intretinute in mod artificial, dar stinse prin interventia prompta
si lucida a unor [actori de raspundere in arena politici internationald, printre
care se situeazi si conducerea noastri de stat §i de partid ;

— posibilitatea neparticiparii Romaniei la razboi i consecintele ei ;

— situatia strategici creati armatei roméne in urma M.R.S.O. si a picii
separate de la Brest : '

— ,,spmtul“ in care a fost incheiati pacea separati de la Buftea-Bucuresti
si consecintele ei, daca nu ar fi fost anulati ;

— legitimitatea incorporarii teritoriilor romanesti redobindite ;

— caracterul popular si democratic al Adunarii de la Alba Iulia.

— prognoze politice construite pe marginea tratatelor de pace.

Prin aceste intrebiri-problema, elevii descoperd un proces in sine, deoarece
nararea faptelor, respectiv a desfasurarii razboiului — pe care o realizeaza
profesorul prin expunere — nu face decit si ilustreze o situatie existentd care,
in conditiile date, respectiv in cadrul societdtii imperialiste nu se putea solda
decit in felul acesta dramatic si singeros.

© Evident ci lectia se cere desfiasurati in doui ore (cadru de timp destul
de limitat pentru discutille pe care le comporti mai ales cu elevii anului IV
de liceu).

Propun insi opiniei colegilor profesori de istorie, urmitoarea esalonare :

— prima ord : cadrul international — momentul luptelor din Moldova
(inclusiv) ;

— a doua ord : M.R.S.O. — sfirsitul razboiului (Unirea Transilvaniei cu
Rominia, tratatele de pace).

Aceasti esalonare prezintd avantaje in ce priveste economia de timp si
efectul psihologic asupra clasei: un efort supraomenesc al intregului nostru
popor se incheie cu momentul de triumf al Marasestiului ; o ndzuintd multisecu-
larid sustinuta pe o istorie de jertfe, este incununati prin marele act al Unirii
de la Alba Iulia.

Ne permitem, in finalul acestei prezentari succinte a lectiei suscitate, si
anticipam asupra unei probleme pe care o avem incd in studiu §i pe care am
intitulat-o ,,Etica lectiei*. In parte, coordonatele eticii lectiei au fost formulate
in articolul ,,Estetica lectiei®. Ant1c1parea priveste doar problema de ansamblu,
dar care este in, acelasi timp, si o viziune pe cate o consideram conditie lﬂdlb-
pensabild a lectiei moderne de istorie, meniti si formeze din fiecare elev al
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nostru un militant activ al societitii in care va trdi, deoarece [Dumai in acest
fel vom putea traduce in viatd postulatul formulat de M. Kogalmcevanu acum
130 de ani: ,M-as fili ci am sporit in du.mnea\{oastr-z'xv $i v1u’5111:ea citre patrie
si cd prin urmare am contribuit la pastrarea nationalititii, ciaci ce poate inai
mult si ne-o pastreze decit aceastd istorie care ne arati ce am fost, de unde
am venit, ce suntem, si ca regula de trei, ne descoperd si numdrul necunoscut :
ce avem sa fim". o )

Or, acest postulat nu se poate realiza decit prezentind auditorilor nostri
elevi adeviarul faptelor istorice. o o .

In conceptia mnoastri, adevirul este trasitura definitorie a eticu les:;xel.
Iar in aceasti privingd, lectia la care ne-am referit are multe adeviruri de
subliniat, pentru ca participarea Roméiniei la primul rizboi mondial si fie
deplin inteleasi de tineretul nostru §i si constituie pentru el un moment de
serioasa reflectie anticipativi si mobilizatoare la ,,CE AVEM SA FIM*“.

*
* *

In discutia noastri am incercat si prezentdm trisiturile caracteristice ale
modelului istoric, precum s§i rolul, deci eficienta lui in procesul invatirii, pornind
de la conceptul de modernizare a predirii, realizat in parte prin folosirea cu
precadere a strategiilor euristice problematizare-descoperire-modelare.

Am socotit necesarid aceasti prezentare anticipatoare temel in sine, deoarece
in conceptia noastrd, modelul este rezultatul acelor discutii cu elevii care, spri-
jinite pe cunostinte dobindite de ciatre acestia anterior sau prin transfer de la
alte discipline si verificate prin cadrul problematizant in care se poarti, au
darul si netezeascd drumul intelegerii evenimentelor sau fenomenelor care ne
intereseazi s§i care sint, de altfel, impuse prin programai.

Modelul astfel creat, numai prin activizarea permanenti a clasei se trans-
forma intr-un instrument de cunoastere, dar in acelasi timp si de lucru al
elevului, inlesnindu-i insusirea informatiilor necesare, prin economie de timp si
de efort, deoarece odati format, el dispenseazi pe elev de revenirea asupra unor
fapte deja invitate, el exclude aminuntele sau situatiile nesemnificative, dar
in schimb faciliteazd procesul de incorporare a unor informatii noi.

Invagarea prin modelare, formeazi o anume disciplini a gindirii, care prin
selectarea datelor, devine prompta, rapidi. operatoare.

Excesul de informafii la care este supus, se autoregleazi in mintea unui
elev obisnuit sa invete cu modele. In felul acesta functionalitatea modelului se
imbogateste cu sensuri noi.
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