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în actul complex al modernizării învăţămîntulw, perfecţionarea meto
delor de învăţămînt ocupă un loc însemnat. Aţea:sta pentru că metodele ·SÎilt 
acelea care atribuie învăţămîntului un caracter creativ, ele pot să stimuleze 
activitatea intelectuală a elevului, îi pot trezi curiozitatea, dorinţa de cu
noaştere, îi pot forma dep·rinderile pentru o educaţie (şi autoeducaţie) perma
nentă. Astfel se exylică de ce, mai ales în ultimele decenii, perfeeţionMea 
metodelor de învăţamînt a stat În centrul atenţiei pedagogilor, psihologilor, a 
tuturor oamenilor şcolii. Căci, dacă unele din oomponentele procesului de mo
dernizare ·se pot ·realiza administrativ sau tehnic, perfecţionarea metodelor 
este un proces complex, îmbracă laturi multiple şi trebuie să fie rezulta:nul 
activităţii crearoare a mii şi mii de oameni care lucrează la catedră. 

Iată de ce hotărîrea Plenarei C.C. al P.C.R. din 18-19 iWlie 1973 tra
sează sarcini precise în acest sens : „Se va urmări perf ecţiona·rea metodelor de 
transmitere şi Însuşire a cunoştinţelor ; va fi diminuată ponderea activităţilor 
expozitive şi va fi extinsă utilizarea metodelor moderne, active, care dezvoltă 
gîndirea, capacitatea de investigare a elevilor, prerupun participarea lor la 
dobîndirea cunoştinţelor, munca lor independentă, deprinderea de a Învăţa 
sistematic şi de a aplica În practică cele însuşite". 1 

Grija pentru continua îmbunătăţire a metodelor nu este nouă, ea fiind 
prezentă în preocupările unor pedagogi, istorici sau profesori încă cu multe 
decenii în urmă în diferite ţări, inclusiv în România. Aceste preocupări, ca 
şi cele ale cercetătorilor contemporani sînt unanime În a aprecia că pentru 
a forma un elev capabil să Înţeleagă şi singur un eveniment istoric şi pentru 
a realiza un mai mare efect educativ, este necesară stimularea ati"oudinii active 
a elevilor în ·timpul leqiei, paMiciiparea lor la dobîndirea cunoştinţelor, for
mularea concluziilor, a generalizărilor etiC. 

Dacă "tmdinţa actuală a Învăţămîntului istoric este de a forma nu 
simpli memorizatori ai ma111JUalului şi expunerii' profesorului, ci asidui cercetă
tori şi ohservarori critici", 2 în această situaţie elevii trebuie să se documenteze, 

1 Hotărirea Plenarei C.C. al P.C.R. din 18-19 iunie 1973, privind dezvoltarea şi 
perfecţionarea învăţămintului, Bucun:şti, Edit. politica, 1973, p. 12. 

2 F 1 ore a St an cu 11 e s cu, Integrarea noutăţilor ştiinţifice la lecţiile de istorie, în 
.Srodii şi a.rticole de istorie•, B~ti, nr. XVII, 19'72, p. 67. 

https://biblioteca-digitala.ro



42 LAURENŢIU CUDRIC 

să cerceteze, să confrunte rezultatele cu practica, î~ ulti~ă instanJă s~ şăs:ască 
soluţia corespunzătoare problemei", „astfel se reahzeaza o adevarata mvaţare 

. d . "3 prm escopenre. . . • v v • . 
Am ajuns astfel la denumirea u?e1 metode de. mvaţammt <:_are a susc1t,:ai~ 

şi suscită încă discuţii, controverse chiar,. care este. ş1 nu ~ste. noua, dar care lŞl 
poate aduce o contribuţie majoră la realizarea noilor -0b1ect1ve pe care le for-
mulează învăţămîntul. . V • • 

Paul Oleron arată că „ori de dte ori un copil care se gaseşte m faţa unei 
probleme îi restructurează datele sau im~ginează procede~ vcare . co_i;duce la 
soluţie, fie că această problemă este o sarcina şcolara, o sarcma a v1eţ11 curente 
sau un test, el înfăptuieşte o descoperire" 4 iar Maria Giurge!- d~fineşt~ de5-
coperirea ca fiind „activitatea elevilor pentru cercetarea adevarunlor prmtr-o 
investigare proprie, independentă. 5" 

Iese în evidenţă faptul că, indiferent de modul în care este formulată 
definiţia metodei, ea înseamnă, în ultimă instanţă, folosirea în învăţămînt, 
ţinînd cont de posibilităţile elevilor, a metodelor proprii cercetării ştiinţifice. 

Dacă despre metoda descoperirii sau redescoperirii În general s-a scris 
destul ·de mult, există puţine materiale care se opresc în mod special asupra 
folosirii metodei în studierea istoriei 6, ea fiind prezentată, de cele mai multe 
ori, numai alături de alte componente ale procesului de perfeqionare a învă
ţării istoriei în şcoală 7. 

Cercetătorii sînt unanimi În a aprecia valenţele pozitive ale utilizării 
metodei descoperirii la lecţia de istorie, prin care elevii pot „să cîştige price
perea cu care istoricul, pornind de la document, a realizat sinteza sa istorică 
pe care o cunoaşte elevul din manual sau din alte studii de istorie" şi că folo
sirea metodei „implică procese intelectuale mult mai complexe decît simpla 
memorizare". 8 

Alături de aspectele pozitive precurnpăniroare, cercetătorii evidenţiază 
ş1 neajunsurile sau greutăţile În utilizarea metodei descoperirii. Ele sînt Ni 
esenţă, următoarele : utilizarea metodei presupune un timp mai îndelung~t şi 

3 Pu!1~u de sprijin pentru perfecţionarea procesului de învăţămint, editat de DRcvista 
de pedagogie , Buc., 1971, p. 22. 

• 
4 Pa. u ! O 1 ero n, Les componentes de l'inttlligtnet, P.U.F., Paris, 1957, p. 466, 

citat de. Jnm1a Iac~b, Valenţele educative ale învăţării pri11 descoperire, în .Revista ele 
pedagof1e , B~u~_. nr. 4/1972, p. 30. 

Mar 1 a. G 1 u r g ea, Didactica gerurală, Univ. Bucureşti, 1970, p. 196. 
•. 

8 V a~ c r 1. u B o _ta, P.robleme ale ~nvăţării istoriei prin descoperire, în Predarea 
ştt1nţelor soc~ale m şcoala, sup~en~ la .Revl5ta de pedagogie•, nr. 5/1971, p. 76-82. 

7 Vev. : C .o 111. st an t 1 n D 1 nu, Renovarea eredării istoriei, în • Tribwia şcolii•, 
Buc., nr. _8/19_7ţ, 1ume, 25, p. 5 ; I ac o b Furtun a, lmbinarea clasicului cu modernul în 
predarea istorm, În .Caiet m~ro_?ic de istoric•,. cd.it.a.t de Casa corpului di.daotic _ Su.cutqti, 
1971, P· 9~-:--101 _; T. Muci_ ca,.~·. Per o~ 1~1, ~etode active şi mijloace de învăţămînt 
moderne !'ttl!zau m predarea 1storie1, m .Studu ş1 amcole de istorie" nr. XXV 1974 59-
70; .o V 1d1 u pop e s c_u, Modernizarea predării istoriei, În • Trib~na şcoJ.ii•: nr. ss~· 1973, 
l;ll~C ~4, p. ~-5 ; N 1 co I a e Ro ş u ţ, Coordonatele esenţiale ale modernizării lecţit!i de 
1~torie, m ~Revista de -ped~gi;•, nr. ~(1 ~72, .P· 67-73 ; F 1 orc a Stă n cu rl e s cu, Clasic 
şi mod~rn m pr~darea 1stor1e1, i~ .S~1 ş1 aru.cole de istorie•, nr. XXII/1973, p. '129-139. 

V a Ieri u Bot a, op. cit., p. 77. 
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nu mai este posibilă parourgerea Întregii materii prevăzute În programa şco
lară ; pentru ca fiecare elev să poată lucra efectiv, este necesar un număr mai 
mare de materiale şi procurarea acestora este greoaie ; elevii nu sînt capabili 
să găsească răspunsuri corecte pentru probleme ca1re au presupus o muncă de 
durată a unor ceocetătoirii competenţi. 

Experimentul Întreprins, celelalte lecţii la care am folosit met<lda des
roperirii, precum şi asistenţele la alţi colegi permit formularea unor con
cluzii, dau răspuns unor probleme ridica·te .de cei ce au abordat teoretic sau 
practic această metodă de învăţămînt. 

Este îndeobşte accepta.t că actul Învăţării presupune trei momente impor
tante : Însuşirea unor informaţii, prelucrarea acestora pentru rezolvarea noilor 
sarcini (transformare) şi evaluarea, adică verificarea concordanţei Între modul 
cum s-a prelucriat informaţia şi sarcina propusă. Pomind de la acest punct de 
vedere, putem afimna .că În srudiul istoriei metoda descoperirii poate fi folo
sită în toate treptele şcola'I'irtăţii. 

Ponderea metodei descoperirii rÎn cadrul studiului istoriei poate să crească 
odată cu clasa şi tipurile ei evoluează la fel, de la descoperirea structurat-in
ductivă la ·cea deductivă şi transductivă (prin analogie). Exemplele unor lecţii 
pot să fie concludente în această direcţie. 

La una din lecţiile p·rivind Revoluţia burghezo-democra:tică de la 1848 
În ţările române, la clasa a IV-a se poate da elevilor, spre a fi citită, o lec
tură literară privind una din personalităţile anului revoluţionar (ex. Nicolae 
Bălcescu) ; la clasa a VIII-a, putem deja realiza descoperirea de către elevi 
a cauzelor revoluţiei de la 1848 din studiul prognmelor revoluţionare ; în 
sfîrşit, la daisa a XII-a elevii realizează o descoperire deductivă : confruntînd 
particularul din prngramele revoluţionarilor cu adevărurile generale, cunos
cute de ei din studierea socialismului ştiinţific, pot stabili caracterul 'I'evoluţiei 
de la 1848 in ţările rom:Îne. 

La lecţia "Mişcarea revoluţionară cond1.11Să de Tudor Vladimirescu", din 
Proclamaţia de la Padeş elevii clasei a IV-a vor descoperi, parţial, cauzele 
mişcării din fragmentul : „averile cele rău agonisite ale tiranilor boierj să se 
jărvfească". Din aceeaşi proclamaţie şi din proclamaţiile către bucureşteni, 
elevii clasei a VIII-a, dall' mai ales cei ai clasei a XII-a vor descoperi cauzele, 
forţele participante, programul şi ca.racterul mişcăirii revoluţiona.Te din 
anul 1821. 

Observînd direct unelte din comuna primitivă, elevul din clasa a V-a 
poate să descopere (st·rucrurat-inductiv) cum şi din ce se produceau uneltele 
şi poate formula - cel mult - unele generalităţi privind modul de viaţă al 
oamenilor primitivi. 

Elevul anului II de liceu (în prezent la acea:stă clasă se studiază orîn
duirea comunei primitive), observînd aceleaşi unelte şi studiind un fragment 
din lucrarea lui Engels „Rolul muncii Î111 procesul de transformare a maimuţei 
în om", realizează o descoperire superioară : ce organizare socială se impune 
ca necesa'I'ă în 011înduirea comuoei primitive. 
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Se impune deci concluzia ca, î.~ util~z~~ metodei descoperii, formu-
1 v · V d ular taţile de vîrstă ale elevilor şi de larea sarcini or sa ţma seama e partic i 

nivelul de pregătire a clasei. V • V • • 

O altă deosebire de la o clasa la alta este ·impu~a şi de prevevde_nle pro-
gramelor de învăţămînt. Astfel, el~':i~ anulu_i II . ~e hceu descopera ~zv~rele 
şerbiei în "Obiceiurile din Beauvams a lm Philippe d~ _!kaum~n01r, izyolI' 
pe c;ure îl pot consulta integra_l _pe~tru problem'1; respe:=t1va, pe cmd elevilor 
din clasa a VJ ... a nu le poate f1 indicat spre stud~u <lecit _fra~entar. V 

Deoarece, în cea mai mare parte, _descoperirea la ~sron~ se V bazeaza pe 
studiul documentelor, a izvoarelor scrise, profesorul trebuie sa acorde o 
atenţie deosebită pentru ca elevii să-şi Însu~ea~că te~i<;a acesr:ui sD~diu, să 
aleagă acele documente sau fragmente care sa f1e acces1b1le elevilor dm clasa 
respectivă. Utilizarea acestora 1:ebuie s.ă ţin~ sea~a de m~dul îi; vc~re ele ~au 
răs2uns ideilor pe care vrem sa le ev1denţ1em ş1 de part1culantaţ1le elevilor 
cărora le sînt destinate. Nu este obligatoriu să· dăm elevilor documentul Întreg; 
detaliile neesenţiale, care îngreuiază Înţelegerea ideilor principale pot fi eli
minate. 

în stabilirea documentelor carre să ilustreze o idee sau alta, trebuie avută 
în vedere o oarecare proporţionalitate, fără însă ca aceasta să se facă în 
detrimentul conţinutului. în acelaşi spirit trebuie privită şi recomandarea ca 
documentele date spre studiu elevilor să nu aibă o întindere prea mare. 

Rămînînd în aceeaşi sferă a materialelor ce se utilizează la leqie de 
către elevi, nu sîntem de acord cu părerea că "manualul rămîne principala 
sursă bibliografică la leqie" 9. Fără a nega posibilitatea folosirii unor materiale 
din manual - hărţi, date statistice, forografii - utiliZ'area lui ca principală 
sursă bibliografică nu mai constituie o mWlcă de cercetare ; elevul găseşte 
materialul prelucrat şi răspunsurile lui reproduc manualul: el memorează şi 
repro~uce generalizările din manual în loc să ajungă la ele prin investigare 
propne. 

Materialele ce sînt date spre cercetare elevilor sînt variate : opere ale 
clasi.~lor m~arx.ism-leninismului, documente de partid, obiecte de muzeu, cresto
maţ11, lucrari de specialitate ale istoricilor vechi sau contemporani şi chiar 
l~crări ~ popularizare a ştiinţei. Pentru ca fiecare elev sillll grupă de elev:i 
sa poata luora cu ele, este necesair ca biblioteca ca.binerului de isto'rie să 
posede mai multe tiitluri din fiecare . 

. P~actic, lucrul acesta nu este posibil şi atunci profesorul trebuie să 
mult1phce a~ele text~ pe care elevii urmează să le utilizeze. Lucrul acesta pare 
greuv ~e realiz~~.- ş1 el .este adese~ .~vocat ~ căDre cei oare evidenţiază difi
cultaple f~lo~1rn metodei descopenrn - dar rn realitate, în timp de 4-5 ani 
~e zil7, biblioteca poate avea aceste instrumente de lucru ale profesorilor 
ş1 elevilor. 
. S?luţia care ni se pare cea mai bună, şi care în Wlele ţări a început să 

fie realizata, este aceea a schimbării concepţiei privind manualul şcolar, scopul 

d 
• 

8 
_G hi":'.~ r i g a. Lu m i n i ţ a, CrtşUrta pon .. dtrii mttodtlor active tn procesul dt prt-

art-invaţart, m .RC'V1.Sta de pedagogie•, nr. 9/1973, p. :24. 
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şi conţinutul acestiuia. In locul a 2-4 pa:gini de text, pe CÎ-tJ se întinde astaz1 
o leqie, să se ·realizeze -0 pagină - o pagină şi j1JJtnătate de text, oare să 
cuprindă ideile esenţiale ale •temei, iar m ·rest să se ofere elevilor izvoare 
istorice, materiale pe care elevii să le cerce·teze în timpul ·orei de clasă. Astfel 
de îmbunătăţiri s-au adus manualelor noastre de istorie, dar le considerăm 
încă la început, insuficiente şi cu disponibilităţi largi de .perfeqionare. 

· Se evidenţiază în unele materiale faptul că utilizarea metodei descope
ririi răpeşte prea mult ·timp, nu permite parcurgerea materiei conform pro
gramei de învăţămînt. Şi se indică drept mijloc de îndepărtare a acestui neajuns 
renunţarea la unele etape ale leeţiei tradiţionale - momentul organizatoric 
şi fix·area cunoştinţelor. 

Fără să ne spună dacă suprimarea acestor verigi ale lecţiei tradiţionale 
a rezolvat problema, înlăturînd „criza de timp", sîntem de părere că soluţia 
precozina:tă mai sus este insuficientă şi căile ·care asigură rezolvarea acestei 
probleme ·sÎillt altele. . 

O primă cale este impusă de înwşi specificul obiectului de învăţămînt 
şi de posibilităţile reduse ale elevilor de a face muncă de cercetare. De aici 
necesitatea ca nu tioate leeţiile .să fie abo11date prin metoda descoperirii. O 
astfel de încercare pe lîngă că ar ecre mult timp, ar duce la sărăcirea conţi
nutului lecţiilor, ceea ce s-ar răsfrînge negativ asupra pregătirii generale a 
elevilor. Chiar un înm-eg capitol al leqiei nu este necesar a fi parcurs prin 
metoda descoperirii. 

Spre exemplu, în cadrul leeţiei „Cel de al doilea război mondial" elevii 
pot să descopere singuri, din cîtevoa imagini ·şi cîteva lecturi, atrocităţile săv.îr
şite de cotropitorii fascişti în ţăriJe Europei sau lupta de ·rezistenţă a po
poarelor Împotriva fascismului, dar nu vor putea să cunoasc~ desfăşurarea 
- În mare - a războiului decît din expunerea profesorului. în cadrul leqiei 
privind dezvoltarea culturii În sec. al XIX-iea, la clasa a VII-a (sau anul III 
liceu), putem cere elevilor, oferindu-le imagini, să desprindă trăsături ale pic
turii sau arhitecturii epocii, dar nu este posibil ca ei să cunoască prin efort 
propriu toate realizările literare marcante ale secolului, chiar sprijinindu-se pe 
cunoştinţele dobîndite la alte discipline sau din lectura particulară. 

O altă cale este aceea a ut_}lizării lucrului În grup, care permite să se 
parcurgă de către elevi, prin cercetare proprie, un material de mai mare 
întindere. Fără a face o discuţie asupra eţcestei modalităţi de lucru asupra 
căreia părerile sînt Împărţite, trebuie ară·tat că, din punctul nostru de vedere, 
ea se impune în unele situaţii. 

Spre exemplu, obţinerea răspunsurilor la cele opt probleme din lecţia 
„Reforma şi războiul ţărănesc german" (vezi planul de lecţie anexat) care pre
supune parcurgerea a 7 pagini de documente nu se poate face de către fiecare 
elev Într-o oră de curs. Observaţia că, lucrfodu-se pe grupe, elevii intră în 
comact numai fragmentar cu ideile lecţiei, reală la prima vedere, îşi pierde din 
consistenţă în etapa valorificării muncii depuse fo grupe şi a concluziilor finale, 
etapă care capătă o pondere mai mare în economia lecţiei. 
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Adăugînd aces~r do.1;1ă c~i ~l~ţia cîşti9ării de _timp P!intr-o. mai judi
cioasă organizare a mtregu activ1taţ1 la clasa, c~:m~h1detl?- ca" folosirea vmeto
dei descoperirii nu poate să cre:ze complex~l- „cnze1 de tm~p. , teama ca pro
grama şcolară nu va fi parc~rsa. Torul depinde .de modul m care ~rofes_orul1 
în multitudinea de metode şi procedee pe ca.re le f <?!oseşte la l~ţ1e, ş~1e. sa 
aleagă acele lecţii sau capitole a căror însuşire elevu o pot realiza ef ic1ent 
prin investigare proprie. . . . . v 

Arătam mai sus că unii cercetători resping sau m1mmahzeaza rolul me-
todei descoperirii deoarece elevii nu pot să desf ăşoa~e !11uncă de cerc~tare. 
Este adevărat că aptitudinile ~pilului de a descoperi sm.~ur V un ad~var nu 
trebuie supraevaluate, pentru C":._ el nvu este un O~ de şt1~nţ~ c,:ipab.11 de ~ 
munci avînd în vedere un scop mdepartat spre real1z,area carota 11 onenteaza 
o multitudine de operaţii parţiale. Nici nu este nevoie ca elevii să descopere 
singuri toate adevărurile sau să ajungă neapărat la rezultatele pe care noi 
le aşteptăm. 

Dar un început trebuie făcut cîndva şi cu cît mai devreme, cu atît mai 
bine. Elevii au ocazia să-şi formeze o anumită îndemînare în munca de cer
cetare, încep să aibă încredere în capacitatea lor de a lucra independent, nÎn 
propria lor capacitate de gîndire ... , de a veni cu „ghiciri" bazate pe infor
maţii". 10 

. In experimentul Întreprins am Întîmpinat multe greutăţi În acest sens, 
răspunsurile elevilor, rezultatele activităţii lor nu au fost întotdeauna cele scon
tate. In cadrul primelor leqii de acest fel, greutăţile erau evidente şi la elevii 
pe care îi numim „buni". I-am ajutat Însă cu răbdare să depăşească dificul
tăţile ivite, considerînd „ezitările, tatonările, revenirile, asociaţiile pe care ele

. vul este sol ici ta t să le facă pentru a cuceri cunoştinţele... procedee de for
mare şi dezvoltare a capacităţilor mintale, de educare a creativităţii acestora" 11• 

Pornind de la punctul de vedere că învăţarea prin descoperire nu tre
buie să pună pe primul plan asimilarea wrni volum mare de cunoştinţe, ci 
Însuşirea de către elevi a unei metodologii de cercetare menită să educe valo
rile formative indispensabile gîndirii omului, 12 subliniem de fapt contri
buţia metodei la asigurarea caracterului formativ al învăţămîntului din punct 
de vedere al intelectului. 

Dar nu mai puţin eficace se dovedeşte a fi metoda descoperirii şi pe 
plan formativ-afectiv, al formării şi cultivării unor sentimente, atitudini 
şi trăiri sufleteşti la elevii puşi să investigheze izvoarele istorice. Fără· a nega 
rolu.I ~eosebit al unor expuneri făcute că măiestrie de către profesor, rolul 
unui film istoric, expunerea plină de simţire în cadrul unei leqii la muzeu 
sau prezentarea dramatizată a unor evenimente istorice trebuie să arătăm 
c~ alegerea ~u ~rijă de ·către profesor a materialelor d~te spre studiu ele
vilor poate sa asigure lecţiei o Încărcătură emoţională deosebită. 

10 J ero m e Brun e r, Pentru o teorie a instruirii, Bucureşti, E.D.P. 1970, -p. 63. 
11 V as i_l ~ _ ~ ~ n c s c_u •• lecţia~ act de creaţie a profesorului, condiţie esenţială de 

educare " creat1v1taţ11 _dei:ulUl, m .Revista de pedagogic•, nr. 10/1971, p. 3. 
12 I ac o b I r 1 m 1 a, Valenţele educative ale lnvăţării prin descoperire în Revi.6ta 

de pedagogicu, nr. 4/1972, p. 30. ' • 
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Cînd elevii privesc imaginea ce repre2lintă ororile săvî'rşite de feudalii 
spanioli În Ţările de Jos şi citesc din raportul ducelui de Alba către re.gele 
Spaniei că „nici o mamă nu-şi mai are fiul" (vezi planul de lecţie anexat), 
smt poate mai impresionaţi şi încearcă sentimente mai puternice decît dacă 
prof:sorul le-ar fi vorbit despre represiunile Împotriva celor ce luptau pen
tru libertate. 

Voind să evidenţieze cauzele războiului ţărănesc german, mult mai 
impresionante sînt în acest sens cuvintele lui Thomas Miinzer, retorismul şi 
plasti<:itatea lor decît o expunere a profesorului asupra aceleiaşi probleme. 
Chiar date statistice, care la prima vedere ar apare puţin indicate, pot să 
devină impresionante. N u.măirul „ vagabonzilor" spînzuraţi în timpul domniei 
lui Henric al VIII-lea şi a Elis·abetei I, numărul autoda-fe-urilor din Spania 
lui Filip al II-lea, numărul indienilor americani ucişi de .conquis·tadori, numă
rul victimelor fo,scismului din timpul celui de al doilea ră2Jboi mondial şi 
multe altele pot deveni prin ele Însele un eficient mijloc de a impresiona, 
de a ·trezi emoţii şi sentimente. 

Folosirea metodei descoperirii este eficientă sub aspect formativ-infor
mativ în m~sura în care se desfăşoară pe un fond problematizat. Alegerea, 
formularea problemei-întrebării este delicată şi ea trebuie să fie suficient 
de dificilă pentru a nu putea fi rezolvată la o primă lectură. 

De asemenea, formularea problemei-întrebări trebuie să ţină seama 
de nivelul clasei căreia i se adresează. Elevii anului II de liceu au putut găsi 
un răspuns corespunzător problemelor privind provenienţa locuitorilor ora
şelor medievale şi a relaţiilor Între oraşe şi feudalii pe pămînturile cărora 
se formaseră acestea şi Între orăşeni şi feudali, În general, din materialele ce 
le-au fost înmînate, dar elevii clasei a VI-a nu au putut să rezolve satis
făcător aceste probleme. 

Lecţia sau capitolul din lecţie ce se desfăşoară prin metoda descope
ririi are În principal două etape : activita·tea elevilor şi valorificarea rezul
tatelor acestei activităţi. 13 

Înainte de a se intra În aceste două etape însă, un rol deosebit de 
important îl are modul În care sînt transmise elevilor sarcinile de lucru şi 
indicaţiile privind rezolvarea acestor sarcini. Durata şi complexitatea acestui 
moment depind de dificultatea materialelor ce sînt date elevilor spre cer
cetare, de particularităţile dasei respective şi de stadiul În care se lucrează 
prin metoda descoperirii. 

La început, indiferent de dasă, dacă elevii nu au mai lucrat cu do
cumente, profesorul este ·obligat să-i iniţieze pe elevi În tehnica acestei acti
vităţi. Lucrul acesta se face prin prezentarea model de către profesor a do
cumentului şi a interpretării lui în lumina problemei căreia îi căutăm răspuns. 

Un pas înainte îl constituie studierea În comun de către profesor şi elevi 
a documentului, activitate În care, treptat, rolul profesorului devine secundar, 

13 Costin Ştefănescu, O nouă structură a lecţiei, în n Tribuna şcolii". 
nr. 82/1973, febr., 10, p. 3. 
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dar prezenţa lui este încă indispensabilă. în sţîrşit, ?nj progrese!_; elevilo 
permit, profesorul indică studierea independenta, parţiala iSau totala a docu 
mentului de către aceştia. . .. 

După ce profesorul a înmînat ma·te~ialele ce~ cupru~d. s~~1mJe d_e l~cri 
şi a dat indicaţii asupra acestora, începe pnma etaipa a act1v1taţ_n p~pnu-z1se 
studierea de către elev a materialelor În ba:m carora el reahzeaza actul d 
descoperire sesizează organizarea faptelor, vede relaţiile dintre ele, Înţeleg· , . el I . 14 cauza fenomenelor şi leagă ceea ce vede cu ~noştmţ V e s~ e ~ antenoa:e·~ . 

Ce face profesorul în acest .timp ? Unn cercet~ton sun de pafe'_re c; 
studiul documentului ·se face sub dirijarea profesorului, care conduce prmtr~' 
„interogare spirală." 15. în <:_ondiţiile în care _elevii ·s-~u f!l~iliarizat. ou ~tud~u~ 
şi-au însuşit tehnica cercetarii documentului, aceasta dir11are devme mutila 
împiedică folosirea în muncă de către elevi a ritmului lor propriu de acti 
vitate. In aceste condiţii, profesorul urmăreşte consemnările pe care elevi 
(individual sau în grupe) le fac pe caiete, intervine acolo unde este necesar 
răspunde întrebărilor puse de către elevi, inspiră elevilior direqia spre car• 
trebuie să-şi îndrepte atenţia. Spre exemplu, din documentele date spre studii 
pentru a răspunde problemei privind organizarea ghildelor şi brc:;slelor, o elev: 
căuta să găsească răspuns dacă postavul era soump sau ieftin, şi nu obliga 
ţiile pe care breslele le impuneau membrilor lor. Intervenţia pr.ofesoi:ului ; 
îndrumat activitatea elevei pe drumul dorit. A·stfel de situaţii se pot Întîln 
des şi de aceea discuţiile elev-profesor nu trebuie să antreneze atenţia întregi 
clase, ci trebuie purtate cu voce joasă. Pe lingă activitatea de consultant, d1 
colaborator al elevilor, profesorul trebuie să urmărească neapărat ca fieca·rc 
elev să-şi consemneze concluziile cercetării proprii. Aceasta pentru ca uni 
elevi să nu se sustragă de la munca de rezolvare a sarcinilor primi.te şi pentn 
ca în etapa următoare să-şi poată confrunta punctul de vedere personal ct 
acela al colegilor săi. 

în ce moment al orei trebuie înmînate elevilor materialele ? Cînd În· 
treaga temă urmează să fie parcursă prin metoda descoperirii este bine c; 
;oat7 materialele s~ fie date elevilor (grupelor) pentru a le putea parcurgi 
ir: r!tmul convenabil Io_r. ~ înmîna materialele separat, după epuizarea fie. 
c~re1 problem.e nu este m~1cat deo~rece se pierde mult timp şi pentru că lec· 
ţ1a apare apoi fragmentata, nu mai poate oonsritui un tot unitar coerent. 

. Cînd i:iumai o parte a temei se realizează prin investigaţia ~roprie a ele· 
v_1lor, es~ bme ca aceştia să intre în posesia materialelor în momentul respec· 
t1:'· Inmmarea l?r. la î~ceputul orei, _lucru care ar părea mai comod, duce l; 
d~stra~e~ea atenţ1e1 ~le':'1l~r ?e _la exphcaţiile profesorului, unii elevi sînt ne·răb· 
da ton sa le cunoasca ş1 d1sc1phna orei are de suferit. 

A doua. eya.p~. principală a lec~ie.i !~~lizat~ prin metoda descoperirii, em 
aceea a valon.f 1caru rezul~atelor act1v1taţ11 elevilor. în cazul în ca'I'e elevii at 
ce!cetat numai o problema,_ ~ez1;.'ltatele la care au ajuns sînt discutate imediat 
Cmd toate problemele leq1e1 s1nt rezolvate prin activita..tea elevilor, răspun-

1

1

4 
Ma r i a . G i u r g e a, Dida_ etica gentrală, Bucureşti·, 1970 197 

5 V 1 B ' p. · a e r 1 u o ta, op. cil„ p. 79. 
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surile se cer după ce toate ma'terialele au fost parcurse. Rezultatele trebuie 
prezentate în ordinea impusă de logioa lecţiei, a temei respective. Cînd un 
elev (sau grupa printr-un rep'rezentant al ei) comunică rezultatele investigării 
proprii, ceilalţi elevi confruntă aceste rezultate .cu ·răspunsul la problemă dat 
de către ei, îşi completează răspunsurile pro,prii sau vin cu completări la răs
punsul colegului lor. Profesorul pune Întreibari dacă este cazul, face "Observaţii, 
aduce completări sau alte materiale de sinteză care să completeze imaginea 
asupra fen"Omenului dezbătut. în acest moment al lecţiei prinde contur pe 
tablă, pe măsură ce se abordează diferitele idei ale temei, o schemă a acesteia. 

ln ultima parte a celei de a doua etape a lecţiei, profesorul insistă, 
pentru desprinderea unor concluzii generale, care să evidenţieze esenţialul temei 
dezbătute, să încadreze lecţia în sistemul întreg, să-i dea perspectivă. De 
asemenea, profesorul nu trebuie să uite să focă aprecieri asupra modului în 
care elevii au lucrait. Aceste aprecieri se impun din punct'lll de vedere al per
feqionării tehnicii muncii ,de investigare, de cercetare, dar mai ales pentru 
a stimula încrederea elevilor în propriile forţe, a stimula elevii care Încă în
tîmpină greutăţi. 

Folosirea La leqie a metodei descoperirii ridică unele di,souţii asupra 
tradiţionalelor verigi ale leqiei mixte. În ceea ce priveşte verificarea cunoştin
ţelor, ea se impune pe mai departe ca necesară şi se poate realiza în formele 
cunoscute - orale sau scrise. EVJident că se impune o peI1feeţionare şi a 
modalităţilor de verificare, acestea trebuind să urmărească nu atît cantitatea 
de informaţii cît modul cum elevul operează cu ele. Întrebările trebuie isă se 
adreseze nu aitît memoriei dt mai ales celorlalte calităţi ale gîndirii, creati
vităţii. 

Dacă însă sarcinile lecţiei noi sînt numeroase şi dobîndirea cunoştinţelor 
se poate realiza prin efortul elevilor, ceea ce solicită un timp mai îndelungat, 
verificarea ·cunoştinţelor poată să lipsească. Ea urmează ·să se facă în cadrul 
altei leqii, oral sau printr-un test scris, sau poate fi înlocuită cu eviden
ţierea numai a acelei probleme care r-eprezintă esenţialul ternei ·sau care ne 
ajută la abordarea, la trecerea la nou.a lecţie (vezi planul de lecţie). 

Fixarea cunoştinţelor· noi În pafrtera finală a lecţiei nu ni se mai pare 
necesară. în condiţiile în oare noile cunoştinţe sînt dobîndite prin efortul pro
priu al elevilor, iar schema de pe tablă este rezultatul activităţii lor, fixarea 
cunoştinţelor apare ca o repetare inutilă. Cel mult, în ·Cazul că dispunem Încă 
de timp, putem formula o problemă care să stimuleze elevii spre realizarea 
unor analogii Între istoria universală şi istoria României pentru ca ei să 
evidenţieze specificul fenomenelor istoflice asemănătoare pentru ţara noastră, 
contribuţia poporului nostru la progresul general al omenirii. Spre exemplu, 
la lecţia despre Marea Revoluţie Socialistă din Octombrie (el. a VII-a sau. 
anul al Iii-lea) se poate vorbi În ultima parte a orei despre specificul revo
luţirei socialiste în patria noasnră ; invers, la lecţiile despre revoluţia sociaEstă 
din patria noastră (el. a VIII-a sau anul al IV-iea) se poate vorbi despre fac
torii comuni şi specifici ai revoluţiei În comparaţie cu celelalte ţări din isiste-
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mul socialist. Aceasta ar constiroi o rezolvare a unei probleme care este Încă 
un deziderat În predarea istoriei. . . . . 

Metoda descoperirii se poate folosi c~ ~ucces ş1 la lecţ~1le de rec~p1tu-
lare, cu observaţia că lucrul acesta nu conS1t1tUie. o. noutat~ faţav de modalitate~ 
de lucru arătată pentru lecţiile ~re!lte. Dar. a1c1 este b1pe s:i recurgemv mai 
·des la descoperirea pe cale ·deductiva : .o leeţ1e despre or~n~~1rea feudala sau 
despre imperialism se poate face pornmd de la generahzanle formulate de 

Lenin în legă tură cu cele două perioade istorice, elevii urmînd să încadreze 
acestora cunoştinţele particulare pe care ei le-au dobîndit anterior. O lecţie 
despre revoluţia socialistă poate să pornească de la studierea· de către elevi 
a principalelor idei din Manifestul Partidului Comunist. Alte lecţii de r&a
pitulare pot pomi de la documente de partid (ex. Cuvîntarea tov. Nicolae 
Ceauşescu la cea de a 45-a aniversare a P.C.R. sau Programul Partidului Co
munist Român), de la un diafilm (ex. Revoluţia de la 1848 În ţările române) 
sau de la observarea şi cercetarea unor exponate de muzeu. 

în privinţa metodicii leqiilor de recapitulare facem observaţia că es•te 
-bine, ca şi pînă acum, să indicăm elevilor tema şi planul dezbaterilor din ora 
respectivă, precum şi materialul de studiu. Pentru a şti Însă în ce măsură elevii 
s-au pregătit, ce probleme sînt cunoscute şi asupra cărora trebuie să se insiste 
mai mult, este bine ca la începutul orei elevii să răspundă _:__ În cîteva 
minute - la un test. Rezultatele acestuia pot să orienteze munca profesorului 
pentru Întreaga oră. 

în afara valenţelor formative ale metodei descoperirii semnalate de .către 
·cercetători, experimentul şi cercetarea Întreprinsă au evidenţiat şi alte aspecte 
pozitive care o impun În rîndul celorlalte metode de Învăţămînt. 

Ancheta întreprinsă a evidenţiat un lucru deloc neglijabil : peste 720/0 
din subieqii chestionaţi au arătat că folosind metoda descoperirii la leqie, 
timpul afectat pregătirii pentru lecţie se reduce ·simţitor. Ori, în condiţiile 
în care solicitarea elevilor creşte în permanenţă şi fenomenul supraîncărcării 
lor este frecvent, reducerea timpului de pregătire a leqiei acasă presupune, 
implicit, creşterea eficienţei orei de curs, a rentabilităţii ei în economia de 
timp a elevului. Mutarea centrului de greutate a activităţii elevului de acasă 
În clasă este de dorit şi metoda descoperirii poate contribui decisiv la acest 
lucru. 

Folosirea metodei descoperirii rezolvă În mare parte un alt deziderat 
a_l . ~rocesului instructiv-educativ ; autoreglarea· lui prin realizarea aferen ra
ţ1e1 mverse. 
• V VEs~e cunoscut. că cibernetica poate fi aplicată şi fenomenului pedagogic, 
1nvaţam1ntul constituind, deşi nu În totalitate, o formă de comandă ci 
control. ' 

V Î~ pro_cesul ?idacti5 p~ofes_?rul transmite informaţia, elevul 0 recep
teaza ş1 apoi rcacţ1oneaza pri~ raspuns. ~n _funcţie de răspunsul primit, are 
loc ~n proces. ~eV autoregla;e, m oad~ul ca're1a comanda ( activitaitea profeso
rului) se mod1f1.ca. Ne aflam astifel 1n faţa unei relaţii ou dublu şens, într~ 
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profesor şi elev, numită „conexiune .inversă" sau "aiferentaţie inver-să", „feed
bak", „retroaeţi·wie" etc .. ··· 

· În cadrul leqiei tradiţionale - verificare-1predare-fixare - profesorul 
nu are posibilitatea să Cunoască Întotdeauna succesul sau insuccesul muncii 
sale, de unde rezultă posibilitatea unei răimîneri În urmă progresive a unor 
elevi sau o încetinire a ritmului pentru elevii doua.ţi. 

A vînd în vedere cele de mai sus, este · firesc să ne punem Întrebarea : 
Cum putem îmbunătăţi ,;aferentaţia inversă", acest element esenţial în asi
gurarea ·st.iccesului muncii. didactice ? 

Este evident că un răspuns favorabil nu-l poate da dedt folosirea 
acelor metode- de învăţămînt care să favorizeze un dialog permanent pro
fesor-elev, pe parcursul tuturor etapelor leqiei. în acest sens, folosirea me
todei descoperirii prezintă valenţe deosebite. 

În cadrul unei leqii În care cunoştinţele se dobîndesc de către elevi 
prin metoda descoperi:rii, „aferentaţia inrversă" se realizează în toate etiapele 
ei : În verificarea cunoştinţelor anterioare, în perioada de muncă indepen
dentă a elevilor pentru rezolvarea sarcinilor primite, În valorificarea muncii 
independente a elevilor, precum şi În etapa finală de ·sistematiza.re, genera
lizare şi concluz.ionare a activităţii desfăşurate. Şi, dacă timpul permite -- şi 
este bine să creăm un astfel de timp - se poate da În Încheiere o sarcină 
de rezolvat întregii clase. 

În etapa muncii independente a elevilor, în condiţiile În care utilizarea 
repetată a metodei descoperirii a creat atmosfera de lucru şi cooperare între 
cei doi factori, are loc o. „aferentaţie inversă" permanentă : elevii pun Între
bări atunci oind întiîrnpină greutăţi sau oînd v:or să verifice .exactitatea datelor 
la care au ajuns singuri. 

în funqie de aceste Întrebări, profesorul ştie dacă eforturile elevilor 
sînt bine orientate şi poate interveni imediat, eficient În canalizarea cores
punzătoare a activităţii. Dacă greutăţile se Întîmpină de către mai mulţi 
elevi, profesorul Înţelege că trebuie să vină fie cu un material suplimentar. 
fie cu o explicaţie verbală sau grafică. 

Cînd se lucrează pe grupe şi Întrebările elevilor se pun În numele gru
pelor, profesorul, avînd în vedere componenţa grupelor - eterogenă sau 
prin selecţie - sesizează lipsurile şi poate interveni imediat pentru comple· 
tarea lacunelor de informaţii sau ·de relaţie pe care le evidenţiază elevii. 

în valorificarea muncii .ipdependente a elevilor şi ·sistematizarea mate-· 
rialului în baza programei şcolare, profesorul află detaliat modul în care 
elevii au sesizat interdependenţa Între fapte, procese i1storice, oum găsesc 
ei asemănări şi deosebiri Între fenomene, procese, cum realizează transferul 
şi integrarea cunoştinţelor în explicaţia unor fenomene mai complexe etc. 
De asemenea, se Întîlnesc procedee inedite de abordare de către elevi a unor 
materiale, de interpretare a unor fapte sau fenomene istorice. În funqie 
de reuşita acestor răspunsuri, profesorul intervine, completează, orientează 
atenţia elevilor spre esenţial, realizează sau evidenţiază, prin cuvîntul său„ 
aspectul formativ-educativ al temei respective. 
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In aceeaşi etapă a leqiei se remarcă ~l~e. ~spedecte imp<:rt~ndte : .pdenrofe,: 
sorul află în ce măsură eleviii dispun de pos1b1htaţ1 n:i.unca m e~en ta 
şi aqionează 1n cazul. neajunsur~or ; ?e ase~e;_ii.ea •. eleyn conf~ta re~ul
tatul muncii lor cu acela al colegilor, smt puşi m s1n:aţ1a de a sesiza mmu-
surile muncii acestora În comparaţie cu munca personala. V •• 

în sfîrşit, ·în ultima etapă a leqiei, în .ca!e se fo5muleaz~ conclu~nle 
temei abordate; profesorul cunoaşte substa.nţial~tatea raspi!llsunlo! elevilor 
la întrebările de sinteză pe care el le formuleaza, precum şi capacitatea ele,: 
vilor de a formula concluzii în mod independe:it. Pentru ·ca. eţ~~?tul ~manda 
(profesorul) să dobîndească o imagine rea!a as"!pra activ1ta_ţ1~ desfaşur31te, 
este bine ca răspunsurile să vin~ de I.a toţi el~v~1 •.. lucru. posibil ~e reab:z:at 
prin rezolvar~a unei proble~e . m sens, a aphc<.m1 unui test. Ra.spunsunl: 
date de elevi vor regla act1v1tatea profesorului pentru ora urmatoare ş1 
chiar În perspectivă. 

Un alt aspect pe care-l evidenţiază folosirea metodei descoperirii este 
acela al rolului pe care îl are profesorul la clasă. 

La o privire superficială se pare că sarcina profesorului În timpul orei 
nu mai este atît de dificilă, că elevii lucrează iar ·iprofesorul stă. Concluzia 
este eronată şi este desprinsă, credem, din observarea unor ore a cărora 
desfăşurare lăsa de dorit. Acolo unde profesorul s-a pregătit .pentru leqie, 
cunoaşte dificultăţile din problemele date elevilor şi din materialele de studiu, 
a reuşit să creeze atmosfera de conlucrare şi să devină un consultant pe care 
elevii îl solicită cu încredere şi fără teamă, acolo profesorul are mult de 
lucru. Fără a exagera cu îndrumarea, cu intervenţiile, nu uebuie uitat nici 
un moment că obţinerea rezultatelor dorite în munca elevilor depinde de pro
fesor. Cu tact şi numai ar.unei cînd este necesar, profesorul trebuie să dirijeze 
descoperirea în aşa fel încît ultima parte a lecţiei - valorificarea rezul
tatelor activităţii independente - să devină un cîştig real pentru toţi elevii 
clasei. 

Valenţele formative ale metodei descop&i·rii evidenţiate mai sus nu 
pot justifica folosirea exclusivă a acesteia în procesul de învăţămînt. Sarci
nile multip~e ale Înv.ăţămînrului impun folosirea la leqie a unui întreg com
p.le~ rn~tod1~ determm:it de. date obiective - conţinutul învăţămîntului, sar
c1?1le dida~t1ce-forr:nat1ve, mveJ~l de pregătire al clasei, particularităţile aces
teia, materialul existent, pregatirea şi experienţa profesorului - dar şi de 
eleme?te c~eat.oare - fixarea justă a scopului leqiei, alegerea şi mînuirea 
materialului didactic, cunoaşterea şi folosirea intereselor elevilor dezvăluirea 
contradiqiilor cunoaşterii, spontaneita·te, inventivitate. 16 ' 

Utilizarea unei singure metode - oricît de bine ar fi ea realizată -
nu ~va pute~ să răspundă singură situaţiilor concrete multiple întîlnite la 
clasa. S-ar a1~g~ ~~ un şa~l~n - ~ărăsind şablonul verificare-expunere, care 
ar aduce pre1ud1c11 formaru multilaterale a elevilor, scăderea interesului 

_ • ;a.Mari a Dr ă g u •le ţ, Contribuţie critică la definirea noţiunii .mrtodă de învă
ţammt , m .Revista de pedagogie•, nr. 3/1968, p. 41-47. 
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acestora, care sînt Întotdeauna mai receptivi la elementul nou, inedit. 
Se impune ca, pornind de la formularea corectă a scopului lecţiei, de 

la condiţiile ma.teriafo ale obiectului ·Şi ţinînrd seama de pa.rticu1a.rităţile de 
vîrstă şi ·indiv1i1duale ale elevilor să 1alegem ~i •să folosim a.cele metode care 
~e d.a'! cel"titudinea valorificării maxime a potenţelor instructiv.-educative a.le 
1storie1. 

Acest lucru depinde de profesor. Pregătirea lui de specialitate şi meto
dică, studiul permanent şi dorinţa de autodepăşire, dragostea faţă de elevi 
şi receptivitatea la nou pot să realizeze eficient acea.stă componentă a pro
cesului necesar· de modernizare a învăţămîntului . 

• Planuri de lecţii 

I. Spania în a II-a jumătate a secolului al XVI-iea. Revoluţia. burgheză din 
ţările de Jos. 

(anul II) 

SCOPUL : înţelegerea. de către elevi a cauzelor, caracterului şi urmărilor revo
luţiei din Ţările de Jos din secolul al XVI-lea, a oara.eterului progresist limi
tat al revoluţiei burgheze. A cultiva ura Împotriva. asupritorilor, dragostea 
şi compasiunea faţă de cei oprimaţi. 

METODE: Descoperirea, expunerea. 
MA TERI AL : Izvoare ale istoriei evului mediu, manualul, harta Ţărilor 
de Jos. 

DESF AŞURAREA OREI : 
1. Verifica.rea. cunoştinţelor : Franţa şi Anglia în secolul al XVI-lea 

şi prima jumătate a sec. al XVII-lea (5'). 
Situaţia economică şi socială a Franţei. 

- Situaţia. economică şi socială a Angliei. 
- Monarhia absolută În Anglia. 

2. Leqia nouă : Spania În a II-a jumătate a secolului al XVI-iea. 
Revoluţia burgheză din Ţările c;le Jos. 

a) Elevii primesc problemele şi materialele pe care urmeaza 
să le studieze timp de 25'. · 

b) Din răspunsurile date şi din expunerea profesorului se alcă
tuieşte un plan cu următoarele idei principale : 

I. Situaţia economică şi socială a Spaniei în a doua jumătate a seco
lului al )(lf /-lea. 

- decăderea. economică 

ascuţirea. contraidiqiilor sociale (materia.le : K. Marx, Capitalul~ 
voi. I ; Larrea.ta, Gloria lui Don Ramiro). 
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l . · ~ a Spanz'ez' (ma· terial : Larreata, Gloria lui Don II. Situaţia po zttca. 
Ramiro. 

III. Cauzele revoluţiei burgheze din Ţările de Jos. . _ . 
_ Situaţia economică şi socială ~ l:ărilor Jos (mater~ale : . expre

sia lui Carol V, diagrama vemtunlor coroanei spaniole, ilustra-
ţii, ·situaţia statirstidC ?rivind Ţările de Jos). 
- Asuprirea spaniola. · 

(materiale : Proclamaţia lui Wilhelm de Orania, diagrama ve-
niturilor coroanei spaniole). 

IV. Desfăşurarea revoluţiei. 
- Regimul ducelui de Alba. . . 

· (materiale : declaraţii şi rapoarte ale ducelui de Alba, dm Acor-
duJ. de la Gand, ilustraţii. 
- Lupr.a maselor populare în revoluţie. 

(material : rapon al ducelui de Alba către Filip al II-lea). 
Acordul de la Gand (1576). 

(material : Acordul de la Gand, ifostraţii. 
Uniunea de la Utrecht (1579) 

(expune profesorul). 

V. Caracterul statului nou format - Olanda. (material: ~- Marx, 
Capitalul, vol. I). 
CONCLUZIE (3') : Slăbirea monarhiei spaniole şi victoria revoluţiei bur
gheze din Ţările de Jos comitituie un pas important în procesul obiectiv de 
destrămare a feudalismului şi de făurire a unei noi orînduiri - orînduirea 
capitalistă. 

II. Reforma şi războiul ţărănesc german 

SCOPUL: Cunoaşterea de către elevi a Reformei - prima din cele 
3 mari bătălii hotărîtoare ale burgheziei Împotriva feudalismului - şi a 
rolului ei în decăderea feudalismului. A cultiva la elevi sentimente de ură 
Împotriva feudalităţii laice şi bisericeşti, în descompunere, dragoste şi com
pasiune faţă de masele populare exploatate din Germania. 

DESF AŞURAREA LECŢIEI : 
1. Verificarea cunoştinţelor din lecţia „Renaşterea" (10'). 

Originile şi conţinutul Renaşterii 
Umanismul şi reprezentanţii săi 
Renaşterea artistică : caracteristici generale şi reprezentantii sa1 
Însemnătatea istorică a Renaşterii. 
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2. Clasa se împane în 8 grupe a dte 4-5 elevi. Grupele primesc 
problemele 1a care trebuie sa răspundă şi materialele pe care trebuie să le 
studieze În acest sens. (3'). 

3. Grupele efectuează munca de cercetare a izvoarelor şi a celorlalte· 
materiale primite şi-şi pregătesc răspunsurile la probl~me în scris (15'). 

a) Care au fost cauzele Reformei ? 
(materiale : Fr. Engels, Războiul ţărănesc german; scrisoarea lui Iacob Fug
ger către Carol al V-lea, ilrusttaţia di:n manual ; Fr. Engels, Dezvoltarea. 
socialismului de la utopie la ştiinţă). · 

b) ·Care este . ideea principală ce. se desprinde din tezele lui Martin, 
Luther? 
(materiale : Martin Luther, Disputaţia pentru lămurirea puterii indulgen
ţelor). 

c) Care a · fost poziţia diferitelor clase sociale faţă de· Reformă şi. 
cum se explică această poziţie ? · 
(materiale: Fr. Engeils, Războiul ţărănesc german; Th. Mi.iri.zer, Scrieri) .. 

d) Care a fost programul de revendicări ale ţăranilor răsculaţi ? · 
(maiteriale : Principalele articole ale tuturor ţăranilor şi oamenilor depen-
denţi) 

e) Care a fost poziţia lui Martin Luther faţă de irărooiul ţărănesc şi. 
ce semnificaţie are 1acea:stă poziţie ? · 
(materiale : M. Luther, lmpotriva bandelor jefuitoare şi ucigaş_e ale ţăra
nilor; K. Marx despre Luther). 

f) Care au fost principalele reg1um cuprinse de ră-scoa:lă ? Cum au. 
luptat ţăranii ? 
(materiale : harta din manual ; Fr. Engels, Războiul ţărănesc german) 

g) Care au fost cauzele înfrîngerii războiului ţărănesc german ? 
(materiale : Fr. Engels, Războiul ţărănesc german; Fr. Engels, Dezvoltarea. 
socialismului de la utopie la ştiinţă ; ilustraţia din mainual. 

h) Care au fost urmările şi Însemnătatea Reformei şi a războiului. 
ţărănesc german ? 
(materiale : Fr. Engels, Războiul ţărănesc german; Fr. Engels - Dezvol
tarea socialismului de la utopie la ştiinţă) 

4. Munca de cercetare a elevilor este valorific a tă În sinteza care se: 
alcătuieşte în ultima parte a orei (20') 

Răspunsurile lor, completate sau, eventiual, corectate de către profe,_ 
sor vor duce la alcătuirea unei scheme pe tablă. 

a) Cauzele Reformei 
asuprirea feudală laică şi bisericească 

- politica economică a bisericii catolice 
- dezvoltarea economică şi a burgheziei 

b) Clasele sociale şi Reforma 
- burghezia : o biserică ieftină 
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- ţărănimea : desfiinţarea exp~oatări~ . . ... 
- feudalii : dorinţa de a se imbogaţ1 pe seama bisencu 

c) Programul războiului ţărănesc -:-. „Cele 12 ~~ti~ole" ~ : 
d) Poziţia lui M. Luther - pozzţza burghezzez zmbogaţzte 
e) Cauzele înfrîngerii războiului ţărănesc 

fărîmiţarea politică 
inferioritatea militară 
acceptarea Înţelegerilor cu nobilii 
trădarea aliaţilor bogaţi 

f) Urmările războiului ţărănesc 
- accentuarea fărîmiţării politice a Germaniei (Întărirea prm-

cii:ilor) "f" l u •• u u • •• 

- mtens1 icarea exp oataru ţarammn. 

5. CONCLUZIE: Reforma şi războiul ţărănesc german au constituit 
un moment de seamă în lupta burgheziei şi a maselor 1populare împotriva 
relaţiilor feudale, o puternică lovirură dată feudalismului În general şi feu
dalismului bisericesc în special. 
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