RELATIA ORA DE ISTORIE — LECTIA DE ISTORIE — TIMP

RADU STEFAN CIOBANU

In conditiile actuale, cind Invidtidmintul capiatd din ce in ce mai evident,
la toate nivelurile, un caracter exclusiv intensiv pentru toti cei angrenati in munca
didacticid, a devenit majora rezolvarea problemei impusd de relatia ora
de predare—lectie—timp. Actuala explozie informationalf, generatd de amploarea,
profunzimea si specializarea lucrului cotidian al oamenilor de stiintd determina
o permanentd cerere ca profesorul si fie pus la punct cu ceea ce este nou atit
in domeniul descoperirilor, cit si al interpretdrilor. Totodatd, datele noi, obtinute
de cercetadtori, trebuiesc neintrerupt cernute de profesori de asemenea maniera
incit sa fie retinute exclusiv aspectele generale, durabile in timp, cu posibilititea
de a fi integrate in procesul de predare fira a-i supraincdrca pe elevi. Se reali-
zeaza astfel o permanentd si rapidd actualizare a manualelor si a programelor
scolare, tiparite si distribuite ciclic, ca atare cu posibilitati obiectiv limitate de
a fi constant la nivelul celor mai noi descoperiri stiintifice.

Dar exprimind dorinta si necesitatea ca lectia sa fie informatd cu cele mai
noi rezultate obtinute in domeniul cercetarii se pune intrebarea: care sint po-
sibilitdtile de realizare in conditiile timpului limitat existent pentru fiecare obiect
cde invatamint in parte ?

Consideratiile generale formulate si intrebarea aparutd ca un corolar al lor
derivd tocmai din relajia anuntatd la {nceputul acestor rinduri avind aplica-
billitate deosebitd in predarea istoriei, fie cea a istoriei Romaniei, fie a celei
universale. In ambele domenii se impune o ampld si neintrerupti informare a
profesorului, care, dupa, o riguroasd selectie personald, prin filtrul propriei minti,
trebuie sid prezinte ce este necesar elevilor in cadrul lectiei. Discutia cere, pen-
tru a putea fi continuata, precizarea notiunilor fundamentale cu care operdam :
ora de istorie si lectia de istorie. Cele doud notiuni se suprapun, aparent fiind
identice. In realitate, intre ele exista o suprapunere partiala, dar nu si o iden-
titate. Ora de istorie, credem cd poate fi definitd, ca acea unitate de timp di-
dactic cu o duratd de maxim 50’ si minim 45, afectatd desfasurarii procesului
de invatdmint, vazut in complexitatea Iui. Ca atare, ora de istorie, asemeni ori-
carei ore de invatamint, este deosebitd de ora temporaldi cu o duratid de 607,
servind exclusiv la masurarea scurgerii vremii. In cadrul orei de invitimint
se disting mai multe componente ale procesului didactic : momentul organizarii
clasei, verificarea si consolidarea cunostintelor predate anterior, anuntarea noii
teme, predarea noii lectii, consolidarea noilor cunostinte, indicarea temei pentru acasi.

Rezultd limpede cd lectia este numai o parte a orei de finvatamint. In
aceastd situatie se poate defini lectia ca acea parte a orei de invatdmint in care
se predau si se explica noi cunostinte, se formeazd notiuni, ori se consolideazi
si se aprofundeaza cele dobindite anterior. Dacd pentru o ora de invatdmint se
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afecteazd intre 50’si 45’, pentru o lectie propriu-zisd se pot acorda, din totalul
mai sus pomenit, intre 25’ si 35’. Durata lectiei este variabld in functie de tipul
ei — de comunicare, de sintezd, de recapitulare, de verificare — de continutul
ei si, in fine, de specificul fiecarei clase.

Pornindu-se de la aceste doud defini{ii se conchide imediat cd factorul
temporal este de importantd determinantd pentru buna desfisurare a orei de is-
torie. Vom purta discutia noastrd asupra modului in care el poate fi folosit re-
ferindu-ne exclusiv la predarea in liceu, adici la clasele IX—XII. In cursul ex-
primarii opiniilor noastre, vom cauta sd evitim exemplificdrile cu caracter per-
sonal. Procedam astfel, deoarece, pe de o parte, in metodica predarii nu se pot
trasa linii directoare, de amdinunt, obligatorii pentru profesori, ci numai jaloane
orientative, pe de alta, deoarece spatiul grafic restrins nu ne-o permite. Profe-
sorul, in functie de particularitdfile amintite este dator si-si dozeze timpul fie-
carei lectii in cadrul orei respective. La lectiile de istorie, In mod expres, este
necesar sd se recurgid amplu la explicatie, deoarece permanent se formeazid no-
tiuni noi la elevi, se coreleazd intre ele evenimentele istorice si concluziile re-
zultate de pe urma lor se integreazi in actiunea generali a legilor sociale. In
toate aceste cazuri este absolut necesard interventia plind de tact pedagogic a
profesorului. Acesta facind apel la cultura de specialitate, la talentul de expu-
nere, la experientd, la prestigiul conferit de functie si de virstd, la personalitate,
se poate impune in fata clasei si forma nemijlocit o gindire modernd a elevilor
in sensul intelegerii fenomenelor in spiritul materialismului istoric. Referindu-se
tocmai la personalitatea profesorului, secretarul general al P.C.R., tovarisul
Nicolae Ceausescu, spunea, adresindu-se intregului corp didactic romaénesc: ,Pro-
fesiunea de dascal are un profund sens social si etic, misiunea profesorului nu
se reduce la actul transmiterii cunostintelor; ea presupune, in acelasi timp, o
mare raspundere pentru pldmaidirea personalitdtii noilor generatii de intelec-
tuali, pentru modelarea constiintelor cetitenesti, pentru cultivarea in rindul viito-
rilor specialisti a unor inalte idealuri de libertate si progres social.*

Tocmai prin aplicarea cu talent a explicatiei, putind fi transformata usor In
prelegere, dezbatere sau conversatie, dacd o permit conditiile, se pot realiza obiec-
tivele amintite. Istoria, mai mult ca oricare altd stiinta, se preteazi la educatie
comunistd, patriotica, prin forta verbului. Nu se poate face educatie patrioticd pro-
funda firda a se cunoaste bine faptele stramosilor, fara a fi explicate si motivate
cauzal actiunile lor. Modul de expunere, logica lectiei, intonatia vocii profesorului
pot crea o incdrcaturd emotionald deosebit de puternicd pecetluind de aseme-
nea manierda mintea si sufletul adolescentului, incit s& nu le uite intreaga viata.
Dacd personalitatea profesorului este puternicd, tinuta corespunzitoare exigen-
telor cerute, atunci efectul lectiei poate fi maxim.

Insistdm asupra rolului explicatiei profesorului, deoarece autori ai unor
lucrari cu aspect metodic scot in evidentd, in primul rind, aspectul ei negativ:
posibilitatea ca unii elevi si fie pasivil. Este un aspect care nu trebuie neglijat
de profesor. Permanent se impune ca profesorul sa fie atent la tot ceea ce se
intimpla in clasa, sd-i activizeze pe elevi prin intrebari, si stie sd-i atragd prin

1 Cf. T. Mucica, M. Perovici, Cabinetul de istorie, Bucuresti, Editura Didac-
ticd si Pedagogica, 1976, p. 119 si urm.
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sustinerea explicatiei cu documente de partid si documente istorice, cu folosirea
hartii, a imaginilor foto, a retroproiectorului, a diapozitivelor, a filmului didactic.

Documentul de partid si documentul istoric constituie cel mai puternic
si convingator argument adus de profesor in cadrul lectiei. El dovedeste clar
cd expunerea isi trage seva din faptele reale petrecufe intr-un trecut mai apro-
piat sau mai departat si astfel capteazid interesul si curiozitatea elevilor, stir-
nindu-le dorinta de a sti cit mai mult asupra a ceea ce s-a petrecut in epoca pre-
zentatd si explicatd in lectie. Aici, in trezirea interesului stiintific poate fi gésit
simburele cercetdrii la adolescent, ulterior dezvoltat si aprofundat.

Documentul intrebuintat ca argument trebuie ales de asemenea manierd
incit sa nu Incarce in chip nedorit timpul afectat lectiei, in cadrul orei. Daca
lungimea unui hrisov, unei epistole, unui act modern etc, nu permite citirea
in intregime, atunci profesorul este obligat sd selecteze pasajele cele mai semni-
ficative, ele cuprinzind numai circa 7—8 rinduri dactilo, adica aproximativ 1’'—2’
lecturd. Inclindm spre aceastd duratid aparent extrem de redusid in timp deoarece
folosirea documentului presupune o pregitire a elevilor pentru a-1 audia si un
comentariu in final, ducind la reluarea firului logic al expunerii de asemenea
manierd Incit sd nu se intrerupid continuitatea lectiei.

In aceeasi categorie pot fi incluse si lecturile din operele beletristice, scrise
cu har, de autori care au fost martori ai celor petrecute in vremea lor s§i au
redat ideile §i sentimentele grupului lor social. Tinind seama de acest ultim
aspect, numeroase pagini din literatura beletristicd, in prozd sau in versuri, pot
fi socotite documente istorice primare, cu un mare grad de autenticitate, nefiind
elaborate deliberat, de pe o anumita pozitie impusd de guvernanti, totdeauna sur-
prinsd in actele oficiale *.

La rindul ei, harta reprezinti un alt suport solid al lectiei de istorie. In
cursul explicatiei, fird a pierde timp, insotind vorba cu gestul, profesorul poate
jndica hotarele unui stat si evolutia sau involutia lor, aria unei miscari sociale,
drumul unei armate etc. Astfel, in memoria elevilor se imprima in mod complex,
bine conexate, elementele temporale si cele spatiale. Imaginea creata redd intr-o
manierd mult mai completd si dinamicd relatia spatiu-timp, creind posibilitatea de
a intelege evenimentele istorice clar, in desfdsurarea lor. Fara a pierde timp, dar
cistigind mult ca efect, profesorul, concomitent cu explicarea lectiei, poate puncta
pe hartd localitdtile cele mai insemnate, folosind mici discuri din carton colorat,
infipte in harta murald cu bolduri. Procedind la fel poate marca cu sageti ori
cu benzi din hirtie sau carton colorat drumurile parcurse, fie de o armata, fie de
o miscare sociald. Rezultatul, incontestabil, este deosebit de puternic cadci forta
cuvintului este insotita de imagine, iar imprimarea in memorie este mult mai
adinca.

Acelasi rezultat il are si folosirea imaginii foto, a diapozitivelor sau a fil-
melor cu caracter didactic. Imaginea foto, dacd este de mari dimensiuni, poate
fi aratatd elevilor fara a se folosi un aparat special. In cazul unor imagini mici,
independente sau in interiorul unor publicatii, este necesar si se utilizeze epi-
diascopul (epirexul), proiectia lor ficindu-se pe un ecran special amenajat. Avan-
tajul acestor imagini foto constda in posibiliiatea fiecdrui profesor de a-si alege

* cf. Nicolae Filimon : Ciocoii vechi si mnoi (orice editie), paragraful intrarii
lui Tudor in Bucuresti.

https://biblioteca-digitala.ro



166 R. §T. CIOBANU

singur materialul ilustrativ, dupd nevoi si disponibilitdti, nefiind ingrddit de nici
un factor diriguitor. Tinind seama de factorul temporal si de necesitatea argu-
mentatiei prin imagini, desigur cd numarul acestora nu poate depasi cifra de 10.
Si in cazul lor, ca si in acela al documentelor, se impune profesorului pregitirea
introducerii lor, comentarea fiecaruia in parte si eventual tragerea unei concluzii,
cu caracter de concluzie partiala a lectiei.

Diapozitivele si diafilmele prezentate cu ajutorul diascopului ori a aspecto-
matului ridicd de la inceput problema integrarii imaginilor In continutul progra-
melor si manualelor scolare. In forma actuald, numeroase din seturile de diapozi-
tive scoase de intreprinderea specializatd in producerea de diapozitive si diafilme
nu mai corespund cerintelor. Ne limitim la un singur exemplu oferit de istoria
universald, lista fiind prea lungi pentru a o discuta in intregime. In momen-
tul actual, in clasa a XI-a se predau ,Probleme fundamentale ale istoriei lumii
antice si medievale", iar in clasa a XII-a, .Probleme fundamentale ale istoriei
lumii moderne si contemporane“, in timp ce_seturile de diapozitive, aflate in uz,
au rdmas la nivelul programelor si manualelor din anii 1975—1976, cind nu exista
o problematizare, materia fiind in alt mod organizati: in clasa a 1X-a erau ex-
puse lectii de istorie universald — epoca anticd, in clasa a X-a, istorie universala
— epoca medie, in clasa a XlI-a, istoria universald — epocile moderna si contempo-
rand. Ca atare existd un set aparte pentru antichitate, altul pentru evul mediu
etc. Din aceste seturi, completate cu imaginile din setul ,Mari batilii ale lumii®,
profesorul este obligat sad-si selectioneze diapozitivele corespunzatoare problematicii
noii programe si eventual, dacd-i este posibil, sd-si confectioneze altele in con-
formitate cu cerintele de astdzi. Numdirul diapozitivelor, care poate fi utilizat de
un profesor intr-o lectie obsnuitd este de maxim 10. Momentul cel mai potrivit
pentru intrebunitarea diapozitivelor poate fi atit in timpul expunerii, cit si la
sfirsitul lectiei. Atunci profesorul poate pregdti clasa pentru introducerea ima-
ginilor 2 ca un suport al acelor expuse, o fixare si o imbogatire a cunostinfelor
si o creare a posibilititii de a se conchide in mod mai convingitor. Temporal,
plasarea diapozitivelor in aceasti parte a lectiei reprezintd un éistig. caci se ar-
gumenteazd concret, prin imagini, caracteristicile generale expuse si explicate
de profesor in desfdsurarea lectiei.

In cazul in care sint sdli special utilate, cu ldmpi pentru scris la fiecare
loc, in conditii de intuneric pentru proiectii, dacd existd suficiente diapozitive
pentru a urmari tot firul programei si manualului, atunci se pot intrebuinta la
o lectie circa 20 diapozitive, intreaga explicatie, de tip prélegere, intemeindu-se
pe imagini. Deoarece aceste cazuri sint rarisime, le mentionidm ca exceptii fe-
ricite, cu aplicatie in special tn cadrul lectiilor unde se preda cultura. Atragem
atentia cid in aceastid ultimi situatie, diapozitivul nu inlitura nici documentul,
nici harta. Credem cd este obigator ca intre imaginile proiectate si fie si frag-
mente de documente si hérti, ardtind, in cazul culturii, evolutia cunostintelor, ris-
pindirea centrelor de invitimint, a stilurilor artistice etc.

'2 Pregitirea clasei comportd pe lingd anuntarea orald a diapozitivelor, si
o serie de manevre tehnice care trebuiesc calculate din punct de vedere tem-
poral : tragerea perdelelor de protectie, stingerea luminii, punerea in functiune a
aparatului de proiectie.
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Filmul didactic, in cazul in care este adecvat cerintelor progr‘-amei si ma-
nualului, nu credem ci poate depasi durata de 10'—15". Daca este Insotit de un
comentariu sonor, atunci acesta trebuie sa fie dinaintea lectiei bine cunoscut
de profesor pentru a nu se ajunge la repetitii de idei, care ar duce la pierderi
nejustificate de timp. In cazul filmelor unde profesorul este obligat sa facd comen-
tariul, insiruirea imaginilor trebuie cu atit mai mult cunoscutd inainte de lectie,
pentru ca in timpul limitat pus la dispozitie, sa se integreze fn cerintele pro-
gramei si manualului. Aici timpul se utilizeazd la maxim, in mod eficient, daca
se coreleazi permanent explicatia cu imaginea, cu cunostintele dobindite anterior
la istorie si la celelalte materii.

Este absolut necesar ca explicarea lectiei sprijinitd de documentele de partid,
flocumentele istorice si imagini proiectate sau nu, sd fie insotitd de schema pe
tabla. Ea nu trebuie si fie identicd cu proiectul didactic al lectiei, ¢i sd contina
numai punctele esentiale, marcante, ale firului' explicatiei, numele proprii cu
dificultdti de grafie, datele importante. Cuprinsul schemei trebuie s& se realizeze
in functie de caracterul lectiei si de nivelul clasei. La elevi cu un standard in-
telectual ridicat, ea se poate rezuma exclusiv la scrierea §i sublinierea titlului,
la marcarea jaloanelor esentiale si la scrierea numelor proprii. Inclinam pentru
folosirea cretei colorate in momentul alcatuirii schemei, deoarece Intrebuintarea
cite unei culori deosebite pentru fiecare capitol al lectiei, pe de o parte, va depar-
taja clar continutul si cursul explicatiei, pe de alta va contribui mai mult la im-
primarea In memoria elevului a lectiei respective.

Scrierea schemei pe tabld trebuie sa se desfisoare concomitent cu folo-
sirea $i comentarea documentelor, cu indicarea oraselor, tarilor, apelor etc., pe
hartd, cu sprijinirea explicatiei de imagini proiectate sau nu. Ea trebuie conce-
putd de asemenea manierd incit, alaturi de punctele explicatiei sd includa si con-
cluziile impuse de intrebuintarea materialului didactic sprijinitor. Numai astfel
nu se pierde absolut deloc timp si se ajunge la obtinérea unei eficiente maxime
in predare. Punindu-se sub aspect temporal problema intrebuintarii mijloacelor
audiovizuale, se remarcd usor cid acestea nu pot ocupa mai mult de o treime
din totalul duratei lectiei. Sigur cd dacd sint bine folosite, ele contribuie la mai
buna fixare a explicatiei, fdrd a afecta timpul profesorului care minuieste apara-
tele sau albumele cu imagini. ,Modernitatea“ mijloacelor audio-vizuale si consi-
derarea de catre o serie de pedagogi sau profesori cda ele ar reprezenta o mo-
dernizare datoratd ultimelor trei-patru decenii 3, denotd numai o lipsd de informare
din partea acestora. Atragem atentia cd proiectiile, fie fixe, fie mobile, sub forma
filmului, au fost folosite in invadtamintul roménesc, primele de la sfirsitul seco-
lului al XIX-lea, ultimele, de la inceoutul secolului al XX-lea. Spiru Haret? in
timpul ministeriatului sdu a dotat toate liceele bucurestene cu aparate de proiec-
tie, iar Dobrogea, regiune unde invatamintul secundar a progresat serios dupa

3 Cf. T. Mucica, M. Perovici, op. cit.,, p. 134 si urm.

4 Spiru Haret (1851—1912), pedagog, matematician, primul roman doctor
in matematicd. Ca ministru al instructiunii a luat masuri pentru extinderea re-
telei scolilor primare satesti si a scolilor de meserii, precum si pentru atra-
gerea invatatorilor in munca de raspindire a culturii In masele tardnesti. A
initat reforma invatamintului secundar si superior (1898) si a invatdmintului pro-
fesional (1899). A introdus in locul liceului clasic, liceul trifurcat, care avea in
cursul superior o sectie clasicd, una modernd si una reala.
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*

anul 1890, era in 1913 elogiati pentru ipzestrarea liceului ,Mircea cel Batrin“?3
din Constanta. Desigur cd astizi a progdesat perfectionarea aparaturii dar prin-
cipiile si metodele didactice de folosire a mijloacelor audio-vizuale s-au schimbat
prea putin pentru a putea vorbi de o rasturnare radicald, de o modernizare prin
introducerea lor in procesul de invadtimint, aceasta putind-o afirma numai cei dor-
nici de a gasi noul unde nu exista.

Elementul nou, care ar trebui sa fie reliefat in legalura cu intrebuintarea
diapozitivelor, diafilmelor, filmelor etc., consti In generalizarea aparaturii, ras-
pinditd acum la marea majoritate a scolilor din tarid. Concomitent, intre pro-
fesori existd convingerea cd& imaginea proiectatd ca sprijin al explicatiei lectiei,
contribuie din plin la o mai bund retinere a fenomenelor istorice.

Tocmai aceastd schimbare de mentalitate pentru imensa majoritate a pro-
fesorilor de istorie, contribuie la dezvoltarea procesului de modernizare a pre-
ddrii si la un cistig efectiv de timp.

Ridicind problema raportului intre cerintele programelor de invitamint,
continutul manualelor si numarul de ore afectat pentru predare in licee se impune
53 se facd o deosebire clarda intre istoria Romaniei si istoria universald. Pentru
predarea istoriei Romaniei, epoca moderna (clasa a IX-a) sint destinate actual-
mente 68/ore/an, iar pentru istoria Roméniei, epoca contemporana, 65 ore/an, nu-
mar suficient pentru predare complexa, folosindu-se mijloacele amintite anterior,
pentru formarea unei gindiri moderne a elevilor in spiritul conceptiilor stiintifice
despre lume si viatd, pentru trezirea interesului in vederea dobindirii de noi
cunostinte prin cercetare, peniru lec{ii de sintezd, pentru lucrari scrise. Totodata
este suficient timp pentru a se stabili o legatura sufleteasca intre profesor si elevi,
pentru ca primul sd-si poatd impune personalitatea, pentru a determina o dra-
goste sporitd pentru cunoasterea trecutului strimosilor si prin ea si amplifice
sentimentele patriotice.

Situatia pentru istoria universald este deosebitd. Pentru predarea ,Proble-
melor fundamentale ale istoriei lumii antice si medievale (clasa a XI-a) sint
afectate 25 orefan, iar pentru ,Probleme fundamentale ale istoriei lumii moderne
si contemporane* (glasa a XII, 24 ore/an). Ambele pérti ale istoriei universale,
organizatd problematizat prin programe si manuale sint vaste, cu probleme noi,
uneori dificile, impunind explicatii aminuntite din partea profesorului care este
obligat si formuleze si si precizeze notiuni n#i, neintilnite nici in gimnaziu, unde
s-a predat istoria universald, nici la alte obiecte de studiu. Pus in aceastd situatie,
profesorul trebuie si predea constant intr-un ritm extrem de rapid, fard a avea ra-
gazul necesar sid se opreasca atit cit ar trebui asupra formarii si consolidarii no-
tiunilor, prezentdrii unui numdar suficient, convingitor, de documente, hirti, ima-
gini etc. Tinind seama de toate aceste elemente, pleddm cu toatd puterea pentru
revenirea la formele planurilor de Invatdmint in care istoria universali se preda
in 2 ore/siptaminal, existind un raport judicios intre ea si istoria Romaéniei. Sus-
tinem aceastd idee, deoarece numai prin acordarea unui numér suficient de ore
pentru predarea istoriei universale se poate integra si corela fenomenul romaé-
nesc cu cel universal, se poate realiza intelegerea dinamicii istorice, se poate apre-
cia corect valoarea civilizatiei create de omenire.

5 Cf. 1. Georgescu, Invdfdmintul public in Dobrogea, ,Dobrogea, 50 de ani
de viatd romaneascad", Bucuresti, Cultura nationald, 1928, p. 659—683.
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Am prezentat aceste opinii asupra relatiei dintre timp—ora de istorie—lectia
de jstorie ca urmare a experientei, a preocupdrilor si lecturilor cu caracter me-
todic §i a necesitdtii de a rdspunde la o serie de frimintdri personale si de dis-
cutii purtate Intre profesorii de istorie. Sperim ca rindurile scrise de noi si re-
prezinte o bazd de discutie pentru exprimarea altor opinii derivate din dezbaterea
acel;i?i relatii, precum si solutii deosebite provenite din alte experiente la
catedra.
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