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Prin resursele infinite de care dispune, în condiţiile deplasării accentului 
de pe latura informativă pe latura formativă, studiul istoriei contribuie la re­
levarea, precum şi la integrarea unitară a cunoştinţelor despre societate, la 
dezvoltarea capacităţii de interpretare a faptelor şi evenimentelor, a mecanis­
mului şi sensului lor, la formarea gîndirii istorice, materialist-ştiinţifice şi a ca­
pacităţii de a desprinde concluzii de acţiune socială. Ea are, de asemenea, rolul 
de a genera sentimente şi atitudini care să contribuie în mod direct la înca­
drarea, din convingere, a tînărului în dinamica societăţii socialiste. In concepţia 
partidului nostru, toţi tinerii, indiferent de specializarea pe care şi-o aleg şi de 
domeniul în care vor lucra, trebuie să posede temeinice cunoştinţe despre istorie, 
pentru a putea participa eficient, cu depline posibilităţi, la edificarea noii socie­
tf1ţi, la conducerea întregii vieţi economice şi sociale, în condiţiile lărgirii ca­
drului democratic în toate domeniile de activitate. 

Prin natura ei, istoria cultivă ·în conştiinţa elevului stările raţionale .5i 
<:Îective de care are nevoie orice om· pentru a convieţui în societate, pentru a 
se împlini şi afirma ca personalitate. 

Istoria demonstrează că orice domeniu al creaţiei materiale sau spirituale 
are o evoluţie proprie, parte integrantă din evoluţia generală a societăţii, din 
care elevul desprinde sensul dezvoltării şi perfecţionării forţelor de producţie, 

evoluţia corespunzătoare a relaţiilor de producţie şi rolul îndeplinit de masele 
populare în asigurarea progresului. 

De-a lungul veacurilor, disciplina Istoriei a îndeplinit funcţia de „magistra 
vitae". Ea condensează uriaşa experienţă umană a luptei necurmate pentru de­
venirea şi C1finnarea umanităţii. 

In esenţă, prin „predarea istoriei, în şcoală se urmăreşte dezvoltarea gîn­
dirii dialective a elevilor, educarea unei înţelegeri deterministe a faptelor şi eve­
nimentelor istorice", de aceea însuşirea temeinică a noţiunilor istorice trebuie să 
preocupe în mod deosebit profesorul autentic. 

Este ştiut astăzi că valenţele educative ale istoriei ·nu pot fi valorificate 
prin simpla predare a lecţiilor, oricît de talentat povestitor ar fi profesorul, ci 
numai dacă sînt potenţate ele clarificarea noţiunilor de istorie şi de formarea unei: 
gîndiri dialectice capabile să creeze convingeri. 

De altfel, încă de acum mai bine de 100 de ani, A. D. Xenopol, ocupîndu-se 
într-un studiu special de problemele ·predării istorice, preconiza un învăţămînt 

formativ şi interdisciplinar, cerut de pedagogia contemporană a zilelor noastre ~ 

.,,Scopul raţional al şcolii - scria A. D. Xenopol - este de a deprinde mintea 
prfntr-o lucrare înceată şi treptată, a cugeta logic„. pe de altă parte, a face să 

se trezească în ea, din studiul fenomenelor singuratice, ideile generale, care Ie 
dominează.„, pe care să se poată înălţa, pe de o parte, ştii!"lţe -speciale studiate 
mai în urmă, iară spiritul, prin jocul şi combinarea lor, să fie pus în stare de 
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a-~i forma opmu drepte şi lămurite asupra diverselor fenomene ce se reprezintă 
;' im:viaţa~.unui pq:>pr-:Şi';a 'oJTl.enir:ii~'l: ~ ):·· -r .;U ';:; 

; ; • .. ,Prin' unnar~;rai:ţent11l , trebUie să; cadă pe: inţelege:iiea :feri6meneloi-listorice 
de către elevi şi mai puţin pe volumul de date, nume, care constituie elemente 
ajutătoare în formarea ideilor şi din care nu. trebuie să ne facem un scop. 

In actualul deceniu tot mai mult s-au manifestat atît la noi, cit şi în alte 
l<iri (ca Franţa, U.R.S.S„ Iugoslavia etc.), preocupări ale pedagogiei moderne me­
nite să-i ajute pe elevL:să ·dobîndească nu numai cunoştinţe din domeniul eul­

. turii, dar şi: metode de gîndire şi ·acţiune. Ca urmare, rolul profesorului s-a in­
. versat şi devin~ necesar ca acesta să-şi definească„ mai intîi, cit ma•i precis cu 

. ,putinţă, obiectivele pe care urmăreşte să le realizeze~ In ·clasă · profesorul· va 
-„tre,bui să. joace· un· dublu rol: va înlesni .însuşirea cunoştinţelor prin metode şi 

· moclali.tăţ:i specifice obiectului, predat,. iar în paralel va avea în vede.re utilizarea 
·acestor însuşiri; pentru ar;contribui la dezvoltarea. capacităţilor, atitudinilor, per­
:.sonalităţh1elevului. In f.elul acesta;· obiectul predat devine un suport. care con­

,;fribuie la d~voltarea individului, ajutîndu-1 să se definească, să devină indepen-
.cient ş,i. recepHv la schimbare . 

. l\fodernizarea predă:rH Istoriei nu exclude,: d dimpotrivă, impune obligaţia 

.de .a 9rienta elevii .în· cqfl,pµşterea realităţii, înarmindu-i cu metocl.e şi tehnici de 
jnvăţare prin acţiune. Reuşita, unei lecţii ,de .. istorie presupune o îmbinare mă­
iestrită. a metodeloi· şi ţJ1·ocedeelor clasice cu cele moderne, care contribuie ne­
_mijlocit la realizali"ea scopului formativ, al istoriei. 

Aşadar, e limpede că formarea de noţiuni trebuie să ne preocupe în mod 
-permanent., Oricit . de multe ;cunoştinţe transmite profesorul, ele nu rămin în 

. -mintea· ele.vil0r dacă acestea nu sînt consolidate şi garantate printr-un număr 
:cte noţiuni· ferme :ş.j. cu~rinzătoare. 

Simplii narare 'a faptelor şi fenomenelor disparate, fără a in::irca inter­
dependenţa dintre ele, cnuzalitatea care le coridlţionează şi· evoluţia 101', nu reu­
-şeşte să redea dezvoltarea societăţii omeneşti de-a lungul istoriei. 

Evenimentele ist~rice trebuiesc prezentate înlănţuit, ·scoţî-.:id în evidenţi:\ 
.cauzalitatea lor, interdependenţa fenomenelor istorice. Practic, în mulţimea aces­

. ·'tor ··fapte; elevii nu 'se ··vor mai simţi ca ·îritriuh labirint sau într-un mozaic de 
imagini; ci ca într~6: construcţie logică, cu legi, cu perinanenţe, cu adevăruri, 

. :adică cu elemente capabile să întreţină . ~i să dezvolte interesul pentru studiul 
istoriei. Acest mod de prezentare" a istotiei devine interesant,·. ah·activ', chinr şi 
pentrl.i elev.ii : mai puţin dotaţi intelectual sau dezinteresaţi' pentru stuciiu, deoa­

„,rece n·o\iunile reuşesc -să-'i orienteze, să le stimule:te' judecata',' urmărind legitatea 
-1n procesul dezvoltării istorice. 

Formarea noţiunilor fundamentale de· istorie constituie pivotul în -.jurul 
:căruia se cennreaiă rinţ~legerea marxistă a ·istoriei. 'Deşi s-au' 'scris:'. eleslule arti­
.cole metodice despre această· temă, ·abordarea practică a metodelor· Şi ·vrocedeelor 
·folosite· de către .profesor în clasele 'gimnaziale, desigur cu finalitate chiar în 
:a'ilii' de liceu (pentru anumite noţiuni) 'este necesară pentru a se adînci · şi ·inai 
·mult anumite laturi .ale ei. Este ştiut că primele cunoştinţe de istorie se predau 

1 A. b. Xeriopol, rl)espre învăţămintut 'şco.lcfr · în. ge.'nete '~i î.ndeosebi defpr:! 
..c-el .Cil: i!itoriei, :Iaşi:,· '1:,p_.,' ,p, lllc-19. 
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în' clasa a IV-a, 'clrid fllevii (!'c\biridesc anele reprf>zenfări. care \:iot' sta la baza 
ii1suşirii noţiunilor fundarrtE>htale. In <feiul acesta, profesorul ··c'are predă la cl'asi'I 
a· V-a, încă de 'la prirrielie ore ·de curs;'frebui~ să flfră o -i1nvestigaţie 'nrupra vo­
lmnului ele cuno~tinţe cu care f'le'vÎi vin în cidu gimnazial, 'îridi'eptinciu~Şi~ atenţia 
asupra urior elPmente c!e intră fri componenţa noţiunilor istorice fundamentale 
ca: baza ecori<'mică a soci'Ptăţii, clasele' sociale - şi lupfa ·de cl'asă, i;olul nia~elor 
~i al personalităţii în istork, vfaţa· •politică, viaţa culturală: etc. Pl;ofesbrul va 
constata însă, cu re.~ret. că l'levii vin în Clasa a V-a cu reprezent'ări şi puţine 
notiuni de isti:>rie, însu5itP un'eori mecanic, deoarece ·în dasa 'a lV-a ·accentul 
cade pe n·arnrea evenimf'>nlefor istorice şi nu· pe aniiliza lor~ · :, 

Aceste lipsuri se datoresc ~i· vîrstei; i:le 10_:11 ani, 'cind e!Pvii sînt mai 
mult receptivi, 'clecît activi, şi. de 'ac~P.a, unii înclină la învăţarea rtiecanică rn 
general ]a· toate obicCtele, inclusiv la istorie. Experienţa la catecl1•ă' a ·profeso­
rilor care predăm în cidu gimnazial ne-a întărit convingerea că ·este necesară 

o pr(>()cupare susţinută; continuă· în direcţia formării noţiunilor fundamentale, 
ra edificiu de bază pe care se clăde~te la elevi o giridire ·rin\terialist-dialectiC"ă 
asupra clezvilltării societăţii omeneşti. In ac~st sens trebuiesc· infirmate ambele 
p<ireri ale uno1' "profesori, care socotesc, pe de o parte, că formarea noţiunilor 
nu ar solicita o preocupare specială, întrudt ele' s-a1· forma spontari, ·ca rezultat 
al predării istoriei în decursul anilor, iar pe de altft parte, că definirea noţiu­

nilor la primul contact al elevilor cu de, fără analiza fenomenPlor istorice ~i a 
esenţei lor este suficientă pentru însuşirea lor de i:oătre aceştia. ln formarea ri6-
ţi1:1Ililor de istorie, profesorii trebuie să urmeze teoria leninistă a r·unoa~terii : „De 
la intuirea vie la gîndirea abstractă ~i de ·la ·ea la practică" -· acPasta fiind 
calea dialectică a cunoaşterii adevăr.ului, a cunoaşterii reali\ăţii ·.obiective. 

In aplicarea concretă .a teoriei leniniste a cunoaşte1•ii se . disting trepte de 
dezvoltare deosebite ~i anume : contemplarea vie a realităţii, .abstractizarea - 'Şi 
verificarea prln practică. 

:Aceasta presupune că prima etapă de formare a noţim:iilor C'Ste aceea n 
creării reprezentărilor din care ulterior profesorul va desprinde cu -ajutorul el~­

vilor, elementele esenţiale. ln acest scop, profesorul foloseşte ntaterial' •intuitiv 
(l'biectl\ _.tablouri, . ilustraţii). 

A ne opri însă aici ar însemna să nu ajungem la legătura internă şi escn:O: 
\ială dintre fen9mene, să nu stabilim eleinentele capabile să ne conducă la' legile 
obiective ale dezvoltării lumii şi, în felul acesta, să limităm scopul cunoa~terii 

care constă, de fapt, tocmai în cunoaşterea acestor legi obiective. Ar fi, deci; să1 

rămînem doar la imagini despre obiecte individuale, fără '3 trece şi la repor-
1 ur'ile 9,intre ele. Esle necesar :Să trecem la a doua treapta a cunoaşterii : gîndirea 
abstractă. Cu ajutorul- acesteia vom elimina- nmsenţialul ·din- materialul de ·sen-' 
zaţii şi percepţii pentru a reţine partea .for. comună ~i. permanentă. Rezultatul 
acestor generalizări se va exprima în noţiuni, categorii,. legi. 

Putem -astfel· defini noţiunea ~a· o fm'mă, a gîndirii, capahili'i să refiertc 
esenţa fenomenelor istorice asemănătoa1"e: In ştiinţa istoriei operăm cu noţrUn'i 

cm : orîncluire socială, stat, lupt;1 de clasă 'eu formele ei cunoscute ele-a lungul 
istoriei, cultură, noţiuni de timp· şi sp'aţi-u etc. FieC-are' 'noţiune- din acestea r'etîectă 
mai mult~ fenomene :· avem ii1ttj.1cmulte orintluiri sociale, m·ai multe ''(']ase sddale; 
Upuri ele stat etc:. Luate în pl11'te, ·aceste fenomeire'· s~ 'manifestă: inferit, 'c'hipiil i1n~· 
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prejurările istorice în care s~au petrecuţ. Dar noţiunea nu enunţă formele parti­
culare pe· ·care le pot lua fenomenele,. ci, tr,ăsăturile comune care le asigură uni­
tatea şi , ,permanenţa. In orii:e. noţiune găsim note esenţiale şi note individuale. 
De exemplu, noţiunea de revoluţie are ca note esenţiale : 

a) formă superioară a luptei de clasă ; b) caracter organizat (peri.oadă de 
:pregătire, o ideologie etc.); c) un scop precis (răsturnarea orînduirii ,sociale po­
ilitice existente şi inlocui~ea ei cu o orînduire nouă ; d) existenţa unei clase 
:sociale 

0

cu rol c_onducător. Totalitatea notelor esenţiale formează conţinutul ei 
•care, la rîndul lui, nu este .fixat odată pentru totdeauna ; el se poate schimba 
in raport cu condjţiile istorice specifice unei epoci sau alta. Bineînţeles, este 
vorba nu de schi~bări de scurtă durată, ci de schimbări de etape largi, struc­
turale, în dezvoltarea societăţii omeneşti. Exemplu ni-l poate oferi noţiunea_ de 
><.lemoc:r:aţie care a prezentat forme diferite începînd cu antichitatea greacă (de­
mocraţie sclavagistă ateniană) şi în evoluţia ei a cunoscut forma democraţiei 

burgheze ,şi ulterior forma. superioară - democraţia socialistă. 

Din experien.ţa concretă a muncii profesorului la catedră reiese că no­
\iunile .istorice se formează în mod treptat, prin reluarea. problemelor, a laturilor 
•componente. în decursul anilor de şcolarizare, la nivelurile respective.· de cunoaş­
·tere. şi de cultură ale .elevilor. De. pildă, noţiunea de stat: în ,clasa a V-a elevul 
ia cunoştinţă de trăsăturile statului sclavagist ; în clasa .a VI-a, adaugă· Ia acestea 
:noi elemente legate de statul feudal,; în clasa a VII~a, înţelesul noţiunii se. va 
intregi cu notele caracteristice ale statelor burgheze şi socialiste. 

De asemenea se desprinde o altă concluzie şi anume ·că într-o lecţie se pot 
:folosi concomitent mm multe noţiuni, cu coniliţia ca profesorul să se oprească 

;asupra fiecăreia şi să.;.i determine pe elevi să gîndească- asupra lor.· 

Din experienţa prqi>rie, ca profesor· care predau la ciclu gimnazial -şi fiind 
:preocupată permanent de însuşirea corectă şi temeinică a noţiunilor de istoric 
de către elevi, am dedus ca fiind foarte important fixarea cuantumului de· no­
·ţiuni pe care trebuie să le formez. Totodată· am ţinut seama de clasificarea no­
·ţiunilor istorice, care se face în funcţie de problemele de bază ale istoriei, ca 
obiect pe studiu : astfel, noţiunile referitoare la baza economică a societăţii; la 
·viaţa socială, la viaţa politică, la cultură, precum şi noţiunile de timp şi spaţiu 
în istorie. 

In ceea ce priveşte modalităţile şi procedeele folosite în ·procesnl de for­
mare a noţiunilor, mă voi opri asupra cîtorva exemple. Este ştiut că în primele 
lecţii de istorie antică, <transmitem elevilor ctmoştinţe cu privire la muncă, mij­
loace de producţie, for.ţe de producţie şi relaţii de producţie. De la început evit 
folosirea termenilor abstracţi economici, care duc la memorizarea mecanică. 
Pentru a-i familia11iza pe elevi cu aspecte .ale procesului muncii şi ţiriînd · seama· 
<Că prima etapă de -formare a noţiunilor este aceea a creării reprezentărilor (din 
·care ulterior se vor desprinde elementele esenţiale), prezint elevilor planşe care 
înfăţişează condiţiile de viaţă ale oamenilor primitivi. Pe baza acestor repre­
~zentări concrete explic elevilor, în continuare, noţiunea de "orinduire a comunei 
primitive" arătîndu-le că ea este prima perioadă istorică în care proprietatea era 
comună, oamenii munceau împreună şi c.u unelte primitive, adică cu. unelte din 
piatră care erau .şi ele comune, procurîndu-şi bunurile necesare. traiului, care se 
:împărţeau oamenilor în mod egal. Evoluţia uneltelor -va fi surprinsă d.e elevi 
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ca elemeţlte mobile şi cu repe:1:cusiuni asupra, dezvoltăFihsocietăţii omeneşti, asi­
gur~nd transformările economice şi sociale .. 

Prezent~rea. vieţii economice lfl diverse popoare. în antichitate, pe baza 
materialelor intuitive, documentare, beletristice ii ajută pe elevi să-şi foFmeze 
imagini concrete. In momentul <ipariţiei orînduirii sclavagiste, apar noi noţiuni 

~i anume acelea de clase sociale şi stat sclavagist. Desigur, ele nu .Pot fi ilus~ 
trate integr;;il, dar pot fi scoase pe etape în evldenţă, unele .elemente compo­
nente. De exemplu, analizînd cu elevii tablouri care ilustrează munca efect1Jată 

de sclavi pe pămînturile. stăpînilor, în minele. sau pe. corăbiile .acestora, înre­
gi~trarea şi perceperea impozitelor, executarea 'pedepselor, reprimarea răscoalelor, 
reuşesc să evidenţieze aspecte ale relaţiilor dintre ~ele două clas~ şociale prin-. 
cipale ale societăţii sclavagiste. In acelaşi timp ţin seama de ordinea în care se 
&xpun elementele esenţiale ale noţiunilor, deoarece trebuie să reflecte legăturile 
interne ale fenomenului. De exemplu, pentru a lămuri noţiunile : „clasa stăpînilor 
de sclavi" şi clasa sclavilor, analizez în primul rînd' proprietatea stăpînilor de 
sclavi, apoi' muncile sclavilor, relaţiile dintre cele două clase, modul de repartiţie 
a bunurilor şi mai apoi aspectele exterioare ale vieţii. Deşi aspectele exterioare 
ale vieţii (îmbrăcăminte, . hrană, locuinţă) sînt mai âccesibile elevilor, consider 
că este greşit procedeul prezentării lor în prim plan, deoarece denaturează no­
ţiunea în mintea elevilor, putînd duce chiar la confuzii. De aceea; în cazi.II cla­
selor sociale, trebuie să pornim de la staibilirea 'faptului, daeă grupul de oameni 
are sau nu proprietate şi ce anume are în proprietate:; numai pe această cale 
formăm treptat concepţia materialist-dialectică la elevi.:' Imaginile· create · prin 
ilustraţii sînt' cblTlpletâte şi lărgite prin folosirea documentelor, beletristicii şi prin 
~xpunerea proprie (texte din Crestomaţia privitoare 'la istoi'ia antică;· Odiseea; 
Jliada etc.): 

Reprezentările formate pentru ·prezentarea vieţii sclavilor în lecţiile ·din 
capitolul Orientul antic reuşesc să reliefeze caracterul ·casnic al sclaviei aici. ln 
continuare, reprezentările formate pentru· prezentarea vieţii sclavilor în istor,ia 
Greciei şi a Romei antice se înmulţe;;c. Extindere~ muncii sclavilor în toate ra­
murile economice, existenţa sclaviei provenită din datorii, situaţia deosebită a 
sclavilor fac ca aceasta să capete caracter clasic. Elevii sînt puşi să analizeze. 
prin comparaţie stadiul sclaviei. 

Pe baza conversaţiei purtate cu colectivul de elevi se ajunge la anumite 
raţionamente: cine muncea ; cui aparţineau uneltele de muncă; cine însuşeşte 

produsul muncii. tn felul acesta se pot face genera1i2lări care, de fapt, contribuie 
la formarea noţiunii propriu-zise de sclav. Este uşor, ca atare, să formulez no­
ţiunea, adică prezentarea sclavilor ca o grupă mare de oameni lipsiţi complet 
de pămînt şi unelte', care munceau pentru proprietarii de sclavi, fiind consideraţi 
unelte vorbitoare, proprietarii avînd drept de viaţă şi de moarte asupra lor. 
Aşadar, noţiunea de sclav formată în primele lecţii („Descompunerea comunei 
primitive", „Egiptul antic") va fi adîncită prin reluarea acestei probleme cu 
ocazia tratării istoriei ·societăţii sclavagiste la: âiferite state. 

Formarea noţiunii individuale reprezintă prima etapă îil care se realizează 
fondul aperceptiv necesar trecerii la o a doua etapă, cînd chiar cu elevii clasei 
a V-a. reuşim .să formulăm noţiunea generală a claselor sociale la nivelul lor 
ue înţelegere şi anume: clasa ,socială este un grup mare de oameni care se 
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aseamănărptin situaţia ·eci:>nomică, socia1ă şi· }'.J'olitkă. In felul acesta· se' pot forn:a · 
şi celelalte noţiuni istorice individuale (cu sferă restiihsă) ·ale" clasefor sdci.1!.e; 
(proprietari de sdavi, coloni, iobagi, feudali etc.) din ca'di-ul fieC'ărei ·orinduiri 
în'· parte. r 

. După studierea acestora, Ia sfîtşitul ciclului gi!'nnazi'al constatăm că e:~vii 
înţeleg noţiunea generală de clasă ·socială fo concepţia: · materialist-dialc'ttică. 
Problema cunoaşterii de către elevi a vieţii sociale în ' diferite orînduiri nu se 
lîmitează num'ai la ·noţiunea de clasă ·socială, întrucit duce în mod obligatoriu 
la înţelegerea luptei' de clasă, ca forţă 'motrice a societăţilor împărţite în clase 
antagoniste. Şi, în acest. caz, este .. bine 's·~ pornim de ln o seamă de 'reprezen•'.tri 
concrete, care s[ţ. înfăţiŞeze 1riodui de Viaţă al claseloi· antagoniste, ţ'fnînd Se'ltha 

de situaţia econ'omică, socială şi politică în care se desfă~oară. 

. Profes.~rul ~a putea, în. felul ·acesta, cu ajutorul elevilor, folosind me~ Jo.le 
active (ca dezbaterea, problematizarea) să preciwze cauzele care vor determina 
lupta. de ciasă din diferite orîndulri, evitînd perirnlul l'onfundării cauzelor ,; ne­
rale cu c~le imediate. 

Este de reţinut folosirea ca procedeu melodic cu efic;ienţă deosebit. i a 
schemei logice, la aceste lecţii în special. Ea permite, în cazul în care este bine 
sistematizat materialul, comparcirea fenomenelor istorice şi, în felul acesta. d<>'­
coper,irea legităţilor generale ale dezvoltării. Ori, este ~tiut că pe fondul legiLitilor 
genera]e, apar mai . pregnante, în. acelaşi .timp ~i distincţiile dintre fenomenele 
studiate. , Folosinia repetată, în procesul învăţării, a „schemei-tip" le permite 
elevilor, mai _tîrziij~ folosirea ,_ei independt>nţă ca„mijloc de cunoa~tere a realităţii 

istorice. T~uşi1 nici o schemă nu1 poate cuprinde integral realitatea. De ace-ea, 
aplicarea ei trebuie asociată cu analiza particularităţilor tipice (pentru un grup de 
fenom~ne) şi individuale. Intr-o lecţie de sistematizare sau de recapitulare a re-

v6luţiilor burgheze şi: soci~liste. la clasa a VII-a am utilizat o schemă. ·care 5-a 

dovedit a fi foarte utilă. Elevii au desprins cu mai· multă uşurinţă, folosind com­

paraţia, trăsăturile caracteristice revoluţiei burgheze ~i revoluţiei socialiste, prin 

exe~plele 'riferite de revol~ţia burgheză din F1;anţa (1789) ~i Marea HPvoluţie <:n­

cialista din octombrie. 

Pe tablă a 'apărut următoareil scneină : 

Revoluţia burghezii. . 
din Franţa 

1. La sfîrŞitul' sec. al XVII~lea în 
'Franţa :apare un conflict între .for­
ţele .ele creş,tere ~~ relaţiile ele pro.~ 
duc\ie, .·feudale. 

a) dezvoltarea forţelor ele pr(}duc\ie a 
cjus la apariţi~ no.H_or ~orme capi~ 

. tâliste. · . · · · " · · 

-: .. b)relaţiile :feudale,.fr.inează- dezvolta-
J§'.~ lµ~ .. CO,l)_ţin°4~ . , !! ,_ :< , 

Marea R13voluţ.ic Socialistă, 
clin Octom bric 

1. ln epoca imperialismului, jn .Rusia 
apare un conflict între forţele de 
producţie evoluate şi r~laţiili lle· 
producţie învechite (relaţiile C'3pi­
taliste fiind împletite cu răm!'i;i~e 
feudale). 

a) dezvolt11rea forţelor de ll:i;oducţie, a 
atins un nivel care permitea tt·e­
cerea la o nouă formă de:· organi-
zare social.,economică. . 

~)vechile relaţii. de proQ.ucţi~- kl­
nează dezvoltarea cori finuă · a f1Jr~ 
ţelor cie pr6ducfie. · · · 
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2. Se ascute lupta de clasa,· burghezia 
şi ţărănimea, interesate în lfomda­
rea relaţiilor feudale, luptă împo­
triva clasei feudale dominante. 

a)· se creează o situaţie ·: revoluţiO'­
nară; 

b) există o clasă: capabilă să. condm;ă 
revoluţia c,l?sa burgheziei. 

. ''2. Ih condiţi'ile imperfalismillui, în 
Rusia· se ascute. lupta de clasă; în 
mod deosebit• ·se afirmă proleta-
riat.ul. . , 

3. 'Jni ·toamna ·anului 1917 s-au creat 
··condiţii necesare trecerii de 'lari re­
voluţia:· burghezo-democratică la cea 
socialistă. 

a) s-a accentuat situaţia revoluţionară ; 
· b) a crescut rolul sovietelor ; 
c) rolul conducător al Partidului bol­

şevic (jn Jrunte cu V. I. Lenin) în 
revoluţie,' 'capabil să călăuzească 
lupta maselor„populare pentru vic­
toria r.evoluţiei socialiste. ' 

It1 continuare voi' inai reda o altă schemă pe care am folosit-o· cu· multă 
· ·f'Iicienţă într-o lecţie de consolidare a noţiunilor· învăţate îri clasele V-VII· şi 

c-are a avut următoarea 'structură :· 

ale comunei 
primitive 

nivelul înapoiat· al 
uneltelor (la început 
{lin piatră, . apoi evo-
1tiţia lor) 

proprietatea comună 
.asupra mijloacelor de, 
producţie şi egalitatea 
1uturor membrilor ob­
ştei 

Egalitatea depliriă îhtre 
membrii obştei şi spri­
jin reciproc 

Lipsa statului 

': ·Principalele trăsături 

ale crînduirii · · 
. sclavagiste. 

oamenii N îinbunătă·~ -· 
ţese uneltele din metal ' 

.. ~i se perfecţionează 
· procedeele de muncă 

· mijloacele de produc-. 
ţie inclu~iv sclavii, 
aparţin proprietarilor· 
de sclavi 

exploatarea nemi­
loasă a sclavilor 

Lupta de.· clas~ între 
stăpîni ele sclavi. 

'Statul reprezintă .. un 
aparat de menţinere a · 
dominaţiei stăpinilor 
de sclavi. 

ale orîriduitii 
feudale 

continuă perfecţiona­
rea uneltelor şi: proce­
deele de,. muncă. 

principalul mijloc ·~le 
producţie - pămîntul 
este proprietatea feu­
dalilor; ' 

exploatarea de că­
tre feudali a ţăra­
nilor dependenţi 
care au gospodării 
proprii. 

Lupta de · clasi'. între 
feudal,i şi ţărafiL 

Statul repri?ziri'tă un 
aoarat" de menţinere a 
dominaţiei · feudale. 

Prin folosirea ambelor scheme am reuşit să asigur participarea cognitivă 

a elevilor, stimulînd interesul lor pentru însuşirea noţiunilor fundamentale de 
i~torie. 

Cu acest prilej, am folosit ca mijloace de activizare a procesului de for­
mare a cunoştinţelor despre dezvoltarea societăţii diverse metode şi procedee 
didactice ca : dialogul cu elevii ; problematizarea ; munca cu documente istorice 

(analiza în mod independent de către elevi a fenomenelor istorice in scopul des­
coperirii esenţei lor). 
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Finalitatea acestor lecţii s-a ~oncretizat în formularea (cu ajut01'.Ul elevilor) 
pe. înţelesul lor, a principalelor noţiuni-despre formaţiuni social-economice, clase 
sociale, stat, revoluţie etc. · 

In acest material nu mi-1!-m propus şi de altfel nu este posibil să ep.uizez 
abordarea în întregime a metodelor şi procedeelor folosite de către profesor pen­
tru formarea tuturor n6ţiunilor fundamentale de istorie, fără de care nu s-ar 
putea concepe redarea dezvoltării materialist-dialectice a societăţii omeneşti. 

Se desprind însă concluzii esenţiale şi anume : fiecare metodă şi proc~Jeu 

. de predare are un anumit loc în procesul de formare a noţiunilor ; ele sînt efi­
ciente, însă numai în unitatea lor, încadrate într-un sistem metodic care respectă 
mersul firesc al procesului de fonnare a noţiunilor abstracte ; fiecărei etape a 
acestui proces îi sînt caracteristice mai ales unele din metodele şi procecleel-e 
didactice, cu precizarea că în cadrul sistemului amintit diferitele etape ele for­
mare a noţiunilor nu sînt rupte unele de altele ; în prima etapă, aceea a for­
mării reprezentărilor, avînd în vedere şi etapele ulterioare, profesorul îi Ya an­
trena pe elevi în judecata fenomenelor şi în sublinierea treptată a aspectelor lor 
esenţiale; după generalizarea acestora, la un anumit mod, procesul de lărgire 

şi concretizare a reprezentărilor se va relua în cadrul unui alt sistem de lecţii, 

ajungînd de data aceasta la generalizări mai ample. 

Ţinînd seama de aceste considerente esenţiale, se poate afirma pe deplin 
·că stabilirea de noţiuni constituie în lecţia de istorie puncte-cheie, pe care se 
sprijină toată forţa instructivă şi educativă a disciplinei. 

Procedind cu multă răspundere, profesorul contribuie nemijlocit prin această 
preocupare majoră a activităţii sale didactice, la formarea unei gîndiri corecte 
materialist-dialectice, elevilor săi, ajutindu-i astfel să înţeleagă !ii să se inte­
greze în fenomene sociale, manifestate de-a lungul istoriei şi pinii in epoca 
contemporană. 
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