Metodica preddrii istoriei

MANUALUL DE ISTORIE
AUREL IORDANESCU

Colegiul de redactie al culegerii naastre a fost solicitat de mai multe ori,
mai ales de profesorii mai tineri, sa publice un material privind manualele de
istorie. In adevar, unele schimbari de programd, elaborarea de manuale noi, pré-
cum si problemele pe care aceste noi manuale le suscitau, impuneau o luare in
considerare a ‘intregii problematici pe care manualul scolar de istorie o ridica.
Pentru cda, in chip aproape paradoxal, aceastd problematici nu si-a gasit o ira-
tare satisfacatoare nici in lucrarile generale de metodicd a istoriei, nici in ar-
ticole cu continut specific, iar cele citeva articole care discutau un anumit ma-
nual, se refereau exclusiv la continutul lui stiintific, omitind cu desavirsire ce-
lelalte condifii de valabilitate ale unui manual. De aceea, cercetarea de fata isi
propune sa abordeze aspectul teoretic al problematicii pe care o ridicA manualul
scolar, pentru ca, tinind seama de exigentele pe care le reclamd un manual di-
dactic corespunzdtor, sa vedem in ce mdsurd manualele noastre raspund acestor
exigente. In acest scop se impune a ne opri mai indelung si mai stiruitor asu-
pra conceptului de manual didactic, pentru a-i stabili rolul in procesul instructiv-
educativ, necesitatea, utilitatea, condifiile de valabilitate, modalitdtile de reali-
zare si tehnica de elaborare. In fine, precizim de la inceput ca folosirea tuturor
termenilor cu caracter metodic o facem exclusiv din perspectiva invitamintului
istoriei.

1. Manualul de istorie si necesitatea lui. Prima chestiune ce trebuie la-
muritd este aceea a esentel manualului; ce este un manual ? Intrebarea nu este
de prisos, deoarece de exacta intelegere a conceptului de ,manual“ depinde atit
discutia teoreticd, cit si concluziile practice care se desprind. In mod curent,
manualul este definit, ,cartea de pe care iInvata elevii“; dar definitia aceasta
este pur formali, deoarece ea hu redd tocmai notele specifice ale lui. Iatd de ce,
pentru a oferi discutiei o bazd solidd, propunem urmitoarea definitie: Manualul
este o lucrare didacticd, elaborati pe baza unei programe de invdtdmint in care
sint infatisate elevilor organizat, sistematic si la nivelul lor de intelegere, cuno-
stintele de bazd dintr-un anumit domeniu de cunoastere, in scopul formdrii culturii
lor. De aici rezultd ci, pentru a fi manual didactic, o lucrare trebuie si inde-
plineascid in chip obligatoriu anumite conditii : respectarea prevederilor progra-
mei, prezentarea materialului de cunostinte in chip organizat si sistematic, si cu
preocuparea continud de a respecta, in raport cu virsta si cu gradul lor de dez-
voltare sufleteascd, puterea elevilor de intelegere. Daca aceasta este definitia
genericd a manualului, tinind seama de specificul disciplinei noastre, istoria, ma-
nualul de istorie poate fi definit: ,o lucrare didactica alcatuitd pe baza progra-
mei de invitidmint, in care sint infa{isate elevilor organizat, sistematic si la =i-
velul lor de intelegere cunostintele de bazd privind dezvoltarea concretd, in timp
si spatiu, a societdtilor omenesti, din perspectiva economicd, sociald, politicd si
culturald, pe o anumitd treaptd de dezvoltare a lor*. S& comentdm puiin aceasid
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definitie pentru a-i lamuri mai bine conginutul si sensul. Expresia ,lucrare di-
dactica® are aici un inteles foarte precis; el vrea si marcheze nu numai rolul
de instrument de informare a elevilor cu privire la un anumit domeniu de cu-
noastere — respectiv istoria — ¢i si obligatia pentru ei de a si-1 insusi, obligatie
sanctionata prin diferite modalitdti de verificare a insusirii cunostintelor cu-
prinse in el, dat fiind cd numai astfel elevul isi insuseste cultura necesard.
Deci nu este o carte de lecturd, ci una de studiu obligatoriu. Ori, tocmai dcest ca-
racter deosebeste manualul didactic scolar de altele, ca, de pilda, ,Manualul elec-
tricianului*, care serveste ca mijloc de informare in vederea unor aplicatii prac-
tice in situatii dale, dar fdrd obligativitate pentru autor de a urma o indicatie
normativa sau pentru cel care-l foloseste de a si-l insusi In chip sistematic si inca
mai putin de a raspunde de aceasta imsusire. Dar manualul didactic scolar nu se
elaboreaza nici ca un tratat stiintific, care este alcdtuit de autor asa cum soco-
teste el ci este mai bine si aleagi si sd dispund materialul, ci trebuie sa ur-
meze in chip obligatoriu indicatiile unei programe, care este document de stat,
atit in ce priveste continutul, cit si ordinea de dispunere a acestui confinut. De
aceci, se impune si ne oprim putin si asupra raportului care existd intre pro-
grama si manual. Existd, mai intfi, un raport de prioritate, deoarece intotdeauna
programa precede :i condifioneazd aparitia manualului si este, apoi, unul de auto-
ritate, deoarece programa constituie cadrul obligatoriu ciruia trebuie si i se con-
formeze manualul. Manualul trebuie si respecte si si reflecte atit litera, cit si
spiritul programei : de aici necesitatea imperioasd pentru autor de a supune pro-
grama unei lecturi atente si circumstantiate pentru exacta intelegere a sensului
indicatiilor ei. De altfel, ca orice lucru omenesc, programa isi are si ea deficientele
ei, rezultate mai ales din caracterul ei indicativ; laconismul ei o impiedicid sa
dea indicatii limpezi cu privire la datele esentiale (ce nu pot lipsi) si la volumul
cunostintelor, fapt care aduce dupi sine interventia ecuatiei personale a autorului.
Pe de alti parte, potentele informative si formative ale programei sint latente,
virtuale ; ele se explicitcazd prin dezvoltdrile manualelor si se actualizeazd prin
activitatea profesorului, care le poate valorifica pe deplin. Iatd de ce, in raport cu
manualul, programa reprezintd un cadru de libertate: un cadru In limitele ciruia
materialul si& poatd fi organizat cu respectarea prevederilor programatice, fird a
se dispersa prin digresiuni de caracter eruditional; o libertate, care ingiduie, In
interiorul acelorasi limite, cdutarea si aplicarea celor mai potrivite modalitdti de
orqanizare a materialului. In felul acesta, dispunerea materialului de cunostinte
fn actiunea de redactare a manualului corespunde prevederilor programei, fara
a urma In chip servil structura acestuia, ci conformindu-se principiului pedagogic
potrivit cdruia aceastd dispunere trebuie ficutid din perspectiva capacititii de in-
telegere a elevilor.

Dar manualul trebuie si prezinte materialul care structureazi diferitele
teme (= lectii) In mod organizat, adici ordonind elementele constitutive, care al-
cituesc fntregul lectiei in subunitdti distincte. Asa, de exemplu, lectia privind al
doilea razboi punic cuprinde, In chip firese, cinci subunitdti : 1. cauzele rizboiu-
lui ; 2. perioada Infringerilor romane ; 3. redresarea treptati a Romei; 4. infrin-
gerea Carthaginei: 5. Rezultatele razbolului. Aceste subunititi metodice, prin
titlurile lor sugestive, u<ureazi intelegerea si retinerea etafaelor succesive ale con-
flictului. In acelasi timp, Ins3, continutul lectiei trebuie infitisat si sistematic,
adicd dispunind faptele si procesele Istorice care structureazi lectia in inldn-
tu_irea determinati de logica desf&surdrit lor. Daci reluim lectia privind al doilea
rizboi punic, constatdim c3 succesiunea evenimentelor In ordinea pe care o cu-
noastem, Isi are logica ei internd. Asifel, Infringerile romane de la Ticinus si Tre-
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bia sint rezultatul logic al realizarii- surprizei, dat fiind ca romanii nu se astep-
tau la invazia prin nordul Italiei si, deci, nu dispuneau aici de for{e suficiente ;
infringerea de la Trasimenus era urmarea logicd a trecerii gallilor de partea lui
Hannibal, ale carui forte erau acum net superioare celor romane; zdrobitoarea
infringere de la Cannae era rezultatul logic a folosirii de catre Hannibal a tac-
ticii Invaluirii pe aripi, total necunoscutd romanilor la acea data; sldbirea con-
tinud a capacitdtii de luptd a carthaginezilor era urmarea logicd a tacticii de
temporizare a lui Fabius Maximus Cunctator si a soliditdtii confederatiei italiote,
care, in linii mari, a ramas aldturi de Roma ; infringerea finald a Carthaginei era
urmarea logicd a pierderii Spaniei, cu minele ei de argint, in favoarea Romei si
a defectiunii supusilor africani ai statului carthaginez, exploatati cu maxima du-
ritate de stipinii lor. In felul acesta, toate momentele principale ale conflictului
apar ca avindu-si logica lor internd, care explicd si ordinea succesiunii lor si
necesitatea acestei ordini. In sfirsit, manualul de istorie trebuie sa cuprinda nu-
mai cunostintele de bazd, adicd acelea care nu pot lipsi din cultura unui om, cu
renuntarea hotaritd la orice aspect erudifional, dat fiind cd eruditia fara valente
educative este nu numai inutila, dar citeodata chiar pagubitoare.

Necesitatea si utilitatea manualului sint evidente prin ele insele, tinind
seama ca.pedagogia experimentald a semnalat de mult limitele capacititii de re-
tinere a elevilor a datelor infatisate de profesor in cadrul lectiei. Si totusi se mai
aud voci care contestd aceastd necesitate, numai ca ,argumentele” pe care le aduc
sint fira valoare, pentru  cd a spune: ,elevii nu prea folosesec manualul* este o
generalizare pripitd a unor cazuri izolate. Din pdcate mai existd inci un aspect,
ce-i drept foarte rar, dar cu atit mai regretabil cu cit vine chiar din partea unor
profesori : ,elevii mei nu folosesc manualul, ci Invatd de pe notite*, spun ei, cre-
zind ca prin aceasta fac un serviciu Invatamintului istoriei, cind in realitate {i
aduc un indoit prejudiciu; mai intii pentru cad ii lipsesc pe elevi de un auxiliar
valoros si eficace si apoi pentru ca discrediteazd manualul ; ori, elevii trebuie sa
abordeze manualul cu incredere si respect. De aceea, sfatul ce trebuie dat celor
ce mai gindesc asa este; ,Nu discreditati manualul! Daca aveti observatii si su-
gestii, comunicati-le autorilor sau prezentati-le argumentul in recenzii inserate in
revistele de specialitate“. De altfel, utilitatea manualului apare cu toati evidenta
din serviciile pe care le aduce elevilor dupa orele de curs. Astfel, prin continu-
tul lui, manualul : 1. completeazi ceea ce, eventual, s-a omis la curs; 2. prezinta
exemplificdri suplimentare, care usureazd intelegerea; 3. ajuti la rememorarea
celor auzite la curs; 4. ingiduie corectarea ,notitelor“, care, destul de des, cu-
prind erori de diverse naturi; 5. Obisnuieste pe elevi cu munca disciplinata. In
lumina acestor consideratii este vadit ca atit necesitatea, cit si utilitatea manualu-
lui didactic, in procesul instructiv-educativ, sint in afard de orice discutie.

I1. Conditiile de. valabilitate ale manualului de istorie. Odata aceste ches-
tiuni preliminare limurite, problema esentiald care se ridici este aceea a condi-
tiilor de valabilitate ce se pun manualului didactic de istorie pentru a rdspunde
exigentelor pe care le reclamd stadiul actual al stiintei istorice, nivelul intelec-
tual al elevilor si materialul didactic ce std la dispozitia profesorului.

A. ,Manualul didactic este pentru elevi, nu pentru profesori. Acest prin-
cipiu trebuie si fie continuu prezent in mintea autorilor de manuale, daci vor
ca strddania lor sid fie cu adevirat folositoare celor cirora le este destinatai,
Aceasta Inseamnnd ca atit selectarea materialului, cit si dispunerea lui trebuie con-
siderate exclusiv din perspectiva elevilor care urmeazi a-1 folosi. Dar si ne In-
telegem ; cind spunem c& manualul este pentru elevi, nu vrem si spunem ci pro-
fesorul nu trebuie sd cunoascd manualul, ci cd nu trebuie si facid din el izvorul
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cunostintelor sale; profesorul se orienteazd dupd manual, dar nu invata din el.
Dimpotriva, cunoasterea datelor manualului se impune pentru a-i distinge articu-
latiile ; pentru a-i desprinde elementele esentiale (date indispensabile ; fapte sem-
nificative ; sublinierile cu caracter educativ; perspectivele apreciative, etc); a-i
descoperi formuldrile mai greu de inteles pentru elevi si eventualele inadvertente
sau erori; a stabili in functie de acestea modalitdfile explicative pe care le va
alege. Mai mult decit atit: idealul ar [i ca profesorul sa nu inceapd anul scolar
fara a fi parcurs in intregime si cu toatd atenfia manualul pentru a-si da seama
de partile care mai au nevoie de ldmuriri, de corijari sau de indicatii suplimen-
tare ; aceasta cu atit mai mult, cu cit imbunéatdtirile ce se aduc manualului de
la o editie la alta necesita adaptarea expunerii la noile perspective introduse. In
aceeasi ordine de idei, ar fi bine ca la fiecare editie noud, aducdtoare de modifi-
cdri, editura sd tipareasca pliante, pe. care sd le trimitd profesorilor, prin scoli,
in care sa fie semnalate modificirile esentiale.

B. Continutul stiintific al manualului de istorie. In structurarea ca si in
aprecierea continutului stiintific al unui manual de istorie, trebuie avut in. ve-
dere un principiu jundamental : Valoarea stiintifich a unui manual nu rezida
numai in cantitatea si calitatea datelor stiintifice oferite, ci §é In spiritul integra-
tiv care anima aceste date si In perspectiva din care sint infAtisate“. Dat fiind ca
rostul oricarui manual didactic este acela de a-i initia pe elevi In cunostintele
de bazd ale unei discipline, prima conditie pe care se cere si o Indeplineasca
este aceea de a avea un continut stlintific bine Intemeiat. De aceea, sub raportul
continutului stiintific, cerinta principald este exprimatd de necesitatea situdrii lui
la nivelul actual al stiintei sau, cum se zice In chip obisnuit, si fie .t{inut la
curent®. Ori, prin ,nivelul actual® al stiintei istorice se Intelege un ansamblu de
concluzii, date si interpretdri, asupra cérora oamenii de stiin{d sint de acord la
un moment dat, asa Inclt de acest nivel trebuie si {ini seam3 autorii de manuale.
Numai ca aceastd cerintd are nevoie de o delimitare cit mai circumstantiald, pen-
tru ci manualul scolar nu este si nu trebule si fie un tratat stiintific, al cérui
rost este sd Infatiseze tocmai problematica unei discipline la un moment dat, iar
nu si cuprindd numai rezultatele cercetirii. Iati de c2, tinind seama de aceastd
diferentd intre manualul didactic si tratat, .tinerea la curent* a unui manual
scolar nu trebuie si consiste In introducerea fdrd discerndmint a tuturor nouti-
tilor stiintifice si ipotezelor cu care opereazi istoriografia contemporana, ci in
prezentarea din perspectiva celor mai noi concluzii general acceptate a datelor
de circulatie curentd incluse In lucrdrile de referintd, cu inldturarea hotdritd a
tuturor inexactitatilor .traditionale* si a interpretarilor eronate. Ce rost ar avea -
intr-un manual scolar prezentarea celor 3 teorii referitoare la originea etruscilor,
ori mentionarea ,descdlecatului* lui Radu Negru din Figiras sau interpretarea
wpacii din 89“ ca un tribut plitit de Imperiul roman dacilor ? De aceea, tinind
seama de aceste delimitiri, continutul stiintific al unui manual didactic de isto-
rie {rebuie si raspundd in mod ad2crat la trei conditii; ce ?: cit ? ; din ce per-
spectivd ?

1. Ce anume din datele stiintei istorice contemporane poate fi inclus intt-un
manual didactic ? Réspunsul nu poate fi decit unul ; numai ceea ce a intrat in
<irculatia curentd ; deci, fdrd probleme controversate, fird descoperiri indoielnice,
fard interpretri contestabile. Asa cum aritam si mai sus cu privire la problema
originilor etrusce, la ce ar folosi discutarea celor 3 teorii privind .patria de ori-
gine“ a indoeuropenilor ? Si de ce si discutim Insemnitatea ,tiblitelor de la Tir-
taria“, cind, datd fiind incertitudinea stratigrafiei in care au fost gisite, nu pot fi
datate nici micar aproximativ? In fine, de ce si introducem noua teorie a prio-
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rititii patrunderii ionienilor fatd de acheeni (Pierre Lévéque) cind este viguros
contestatd de specialisti in protoistoria hellenica ? Iatid de ce selectarea datelor
stiintifice care structureaza continutul unui manual trebuie ficutd cu competenta
omului de la catedra care cunoaste nivelul dezvoltirii sufletesti a elevilor, cercul
lor de interese si timpul de care dispun in insusirea cunostintelor si are mereu
prezent adagiul : ,eruditia fara valente educative este, in cel mai bun caz, inu-
tila“.

2. Cit din datele stiintei istorice contemporane poate fi inclus intr-un ma-
nual scolar ? Aceasta intrebare ridicid problema dozajului, care implicdi un numar
de factori obiectivi §i subiectivi, a cdror interventie este de natura a duce la
criterii apreciative foarte deosebite si, corespunzitor, la un volum de cunostinte
la fel de deosebit; nicdieri mai mult decit aici ecuatia personald a autorului,
adica cercul de preocupdri, de interese si de preferinte personale care-i orienteazd
judecdtile de valoare in selectarea, ordonarea si dispunerea materialului care struc-
lureaza conginutul stiintific al unei teme (= lectii) nu joacd un rol mai insem-
nat; asa se explica situatia de-a dreptul paradoxald in care manuale ce pornesc
de la aceeasi programd ajung la proportii de necrezut; un exemplu il constituie
manualele de istorie antica, alcatuite In 1935, pe baza aceleiasi programe; acela
al lui Andrei Otetea, cu un numar de 312 pagini si acela al lui Orest Tafrali cu
619 pagini (iar daca tinem seama si de marele numair de pagini cu litera mica,
peste 750). De aceea, in dozarea materialului trebuie evitat orice balast eruditio-
nal, cu includerea numai a faptelor, proceselor si datelor cronologice esentiale, a
caror cunoastere este indispensabild in formarea culturii elevilor., Aceasta nu in-
seamnd, insd, ca ele sa fie prezentate in chip schematic; dimpotriva, acest cit ?,
pentru a-si atinge scopul,.trebuie insotit in chip constant de dezvoltdrile explica-
tive indispensabile, care sd infatiseze faptele istorice in ansamblul cauzelor si
conditiunilor care le-au determinat aparitia si dezvoltarea ulterioard, pentru ca
astfel si genereze o reprezentare adecvatd in mintea elevilor a procesului istoric
in infdtisarea lui concretd. Asa, de exemplu, in elaborarea lectiei referitoare la -
~Formarea statului feudal Tara Romaéneasca“, putinele date pozitive de care dis-
punem vor trebui si fie insotite de scurte dezvoltari care sa incadreze, sa lamu-
reascd si sa individualizeze acel important proces istoric, raspunzind la citeva in-
trebéri ; de ce s-a produs abia la inceputul secolului al XIV-lea ? de ce n-a reusit
Litovoi ? de ce a reusit Basarab ? care este semnificatia procesului de concentrare
interna care a dus la formarea statului feudal ? Cu alte cuvinte structura manua-
lului trebuie si fie analiticd, pentru a fi accesibila tuturor elevilor cirora li se
adreseazd ; aceasta pentru cd nu trebuie sd fie numai expozitiv, ci si explicativ.
In fine, in elaborarea.unui manual se impune o apreciere valoricd a datelor pre-
vazute in programi, pentru a se stabili care din ele trebuie infitisate cu dezvol-
tdri erplicative si care si fie numai amintite pe scurt. Dar trebuie subliniat cu
vigoare cd parerea potrivit cireia manualul cel mai scurt este cel mai bun, con-
stituie o eroare, nu numai din punct de vedere stiintific, dar si din acela pedagogic.

3. Din ce perspectivd trebuie infatisat continutul stiintilic al unui manual
de istorie ? Aceastd intrebare s-a pus de mai multe ori si in trecut, dar nu i s-a
dat un raspuns pertinent si efectiv decit o singura data, cind, insia, a rdmas izo-
lat. In adevar, deoarece manualele de istorie universald isi luau ca modele si cite-
odata si ca izvor de imitatie manualele franceze corespunzitoare, perspectiva era
aceea a Europei Occidentale, asa incit istoria acestor tari era prezentati detaliat,
in timp ce tdrile Europei Orientale si sud-estice erau tratate mai sumar, ale Asiei
numai sporadic, iar ale Africii negre deloc. Ori, aceasti perspectiva, pe lingi
faptul ca 1i obliga pe elevi si invete date esentiale, ficea ca lectiile de istorie
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romaneasca (2—3, cite erau) si apard .in aer, lipsite de cadrul firesc al istoriei
centrale si sud-est europene, cind firesc ar fi fost ca ele s& apard tocmai inte-
grate in acel cadru. Iatd de ce tocmai tarile vecine noud, a caror istorie s-ar fi
cerut a fi mai bine cunoscuti, deoarece lumina in parte propria noastrd istorie
romaneascd, ramineau in plan secundar; cu alte cuvinte in loc ca istoria uni-
versala si fie privitd din perspectiva noastrd, ea era privitd din perspectiva oc-
cidentald ; asa se ficea ca si se acorde o lectie intreagd riazboiului de o sutd de
ani, cu subdiviziuni si detalii dinastice, care pentru elevul romén nu aveau nici
o semnificatie si nici un interes, in timp ce toate statele sud-slave erau tratate
intr-o singurd lectie, schematic si superficial. O singurd exceptie au constituit-o
manualele de istorie medie modernd si contemporanid ale lui Nicolae Iorga, unde
perspectiva era romaneascd ; dar folosirea lor in scoald a fost aproape inexis-
tenta, fiind socotite .prea grele pentru elevi“. Ori, tocmai aceastd perspectivd
trebuie se prevaleze in manualele noastre de istorie universald, perspectivd care,
fara sd prejudicieze istoriei tirilor occidentale, va privi si va aprecia evenimen-
tele istoriei universale din punctul nostru de vedere, usurind expunerea istoriei
tarilor occidentale de balastul eruditional si acordind tarilor centrale, estioe si
sud-estice europene locul care li se cuvine si integrind pe cele asiatice si africane
atunci cind ele joacid un rol istoric evident. In acelas timp, insi, va privi istoria
poporului roman nu din perspectiva ingustd a unei istorii strict locale, ci va
marca in chip explicit toate momentele In care ea s-a Impletit in chip organic cu
istoria celorlalte popoare. Pe scurt, o perspectivd romdneascd in elaborarea teme-
lor de istorie universald si o perspectivd de istorie universald in elaborarea celor
de istorie romdneascd. Fireste lucrul este mai greu, deoarece reclamid mai multa
refleriune, o mai judicioasa cintdrire a faptelor si o mai echilibratd dozare a lor;
dar rezultatul : o mai echitabild reprezentare a participdrii popoarelor la proce-
sul istoric i un mai larg orizont In considerarea acestui proces, meritd un atare
efort. In sfirsit, s4 nu uitdm cd o justd orientare ideologicd contribuie in chip
substantial la caracterul stiintific al manualului; dar cum manualele noastre
actuale sint bine orientate sub acest aspect, nu mai e nevoie si insistim. In
concluzie, continutul stiintific al unui manual de istorie corespunzdtor cerintelor
actuale trebuie si uneascid in chip armonios includerea celor mai recente rezul-
date ale cercetarii stiintifice, general acceptate si intrate in circulatia curentd,
selectate cu competentd, dozate potrivit cu gradul de dezvoltare sufleteasci a ele-
~vilor cdrora se adreseazid si infdfisate dintr-o perspectivd comprehensivd care
imbina ideile generale cu detaliul semnificativ, cu o orientare ideologicd justd, care
83 le sublinieze si mai mult caracterul stiintific ; dar manualul nu trebuie si
trateze la acelasi nivel tot ce este mentionat In programai, ci si stabileascd o ie-
rarhie valoricd a indicatiilor acesteia si si le abordeze In consecintid; de aceea,
Nu scurtimea unui manual este calitatea lui esentiald.

C. Principiile metodice care asigurd valoarca stiintificd si pedagogicd a unui
manual de istorie. Daca asigurarea unui confinut stiintific este condifia de bazd
pentru realizarea unui manual de istorie corespunzitor, ea nu este singura care
concura la un asemenea rezultat, {inind seama de nivelul sufletesc al elevilor
cdrora se adreseazi, el trebuie si respecte un numir de principii metodice si
pedagogice, a ciror respectare ii asiguri accesibilitatea si, prin aceasta, dudienta
fata de elevi. De aceea, se impune indicaree explicitd a acestor conditii, care,
din picate, nu sint intotdeauna luate in considerare.
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1. Prima condifie pe care, privita din aceasta perspectiva, trebuie si o 1n-
deplineascd manualul de istorie, este impdrtirea pe lectii, care sa constiluie, fie-
care, o unitate metodicd pasibila a fi infatisata elevilor in cadrul unei ore de
curs. Aceasta conditie este absolutd si nu ingaduie nici o derogare, Argumentele
care s-au adus si incd se mai aduc sint numai sofisme care ineearca sa acopere
comwoditatea autorilor. Sistemul ,temelor largi, care urmeaza a fi tratate ,pe
mai multe ore* constituie o gresald de ordin metodic, pentru ca, daca autorul care
a reflectat indelung asupra ,temei® nu a fost in stare sa gaseasci ,momentele”
care ingaduie oprirea, ingiaduind ,decuparea* temei pe lectii individualizate, cum
se poate cere unui tindr profesor sia faca el acest lucru? Pe de altd parte, datd
filnd obligatia indiscutabila ca fiecare lectie din cadrul ,temei* sa aibda o intro-
ducere, un continut circumscris si o concluzie, care sint elementele din cadrul
-lemei“ care sugereazia aceste momente ? Rezultatul se stie mai dinainte; prima
lectie se termina la.. sfirsitul orei, adica acolo unde s-a ajuns ,cind a sunat*,
chiar daci momentul respectiv nu reprezinti un punct real care sia contureze
o unitate constituitd de natura a ingddui o concluzie. Impartirea pe lectii ingaduie
realizarea unui echilibru in dozarea materialului ,temei* pe unitdti constituite care
sa usureze si munca profesorului si pe acela al elevilor.

2. Redactarea lectiunilor si urmeze cursul firesc al desfdsurdrii lectiei, asa
Incit elevii sd nu se gaseasca in fata unui alt sistem de prezentare a materialului
Aceastd conditie se impune nu numai pentru a pune de acord cursivitatea lectiei
orale a profesorului cu redactiunea mai impersonald a manualului, ci si pentru a
se evita tendinta de schematizare a manualului care porneste de la ideea ca er-
punerea profesorului este chemati sd expliciteze datele formulate in termeni mai
generali. Dar in felul acesta, gidsind explicatia profesorului mai circumstantiald
si mai nuantatd, elevii sint impinsi sé prefere a invdta de pe ,notite* si sd ignoreze
manualul, spre paguba lor.

3. Lectiile trebuie articulate pe subunitdti metodice bine conturate, air
ciror titluri sid fie evocataare si orientative ; asa cum aratam mai sus, titlurile
subunititilor metodice ale lectiei referitoare la al doilea rizboi punic: ,perioada
infringerilor romane%, ,redresarea Romei* nu numai ci ajutd la retinerea cro-
nologicd, dar evocd anumite situatii si orienteazd cugetarea elevilor, usurindu-le
retinerea datelor si intelegerea semnificatiei lor.

4. Sublinierea evenimentelor, datelor si ideilor principale a ciror exacti
semnificatie si influentd ulterioard au nevoie a fi scoase In relief in chiar mo-
mentul mentiondrii lor : evenimente cum au fost: cucerirea Daciei, formarea sta-
telor feudale romanesti, victoria de la Vaslui (1475); cele 3 ,uniri* (1600, 1859,
1918) : actul de la 23 august 1944, etc.; date ca 395, 1492, 1648, 1789 etc. din is-
toria universald sau 1609, 1821, 1829, 1848, 1877, 1921 etc. din istoria noastr3;
idei ca: insemndtatea unirii de la 1600 ; caracterul unitar al dezvoltarii poporului
roman pind la venirea maghiarilor ; caracterul unitar al revolutiei din 1848, etc.
nu pot fi numai simplu mentionate, ci prezentate prin formuldri sugestive care sa
destepte un interes special pentru cunoasterea si retinerea lor.

5. Folosirea unui vocabular adaptat la nivelul de intelegere al elevilor ca-
rora se adreseazd, fir3 termeni tehnici (ca, de exemplu: aculturatie) sau neolo-
gisme mneintrate In circulatie curentd (ex: reverberatie), precum si a unei ter-
minologii adecvate in redarea unor situatii concrete reale pe care vrea si le
exprime, pentru a-i obicnui pe elevi cu limbajul specific istoriel. Asa, de exem-
plu, se impune eliminarea hotdritd a unor expresii-sablon de tipul: ,Stefan cel
Mare i-a invins pe turci la Vaslui*; deoarece este evident cd Stefan nu putea
bate singur o.ostire otomani, asa incit formularea corectd, conform3 realitdtii
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istorice este : ,Oastea moldoveneasca sub conducerea lui Stefan cel Mare a in-
vins oastea otomand la Vaslui*; in felul acesta elevii se vor deprinde treptat
cu exprimarea in limbaj istoric.

6. Folosirea, cu prudenta si circumspectia cerute de aceastd modalitate
metodica, a corelatiei inter- si intradisciplinard ca mijloc de realizare a unei
explicatii mai circumstantiate a unor situatii istorice mai complexe. Asa, de
pilda, folosind corelatia intradisciplinard, migratiile indoeuropene, asupra cérora
stirile istorice propriu-zise lipsesc aproape cu desdvirsire, pot fi luminate prin
comparatia cu ,migratiunea popoarelor®, desfasuratd in lumina istoriei intre
secolul 1II si X e.n. Cit priveste corelatia interdisciplinard, aceasta se realizeaza
precumpanitor cu geograjia <i sociologia. Prima poate lumina situatii ce pot
parea inexplicabile : fenicienii si ebreii locuiau pe aceeasi coasti de rasirit a
Mediteranei ; dar pe cind primii au ajuns cordbieri vestiti, ceilalti nu au avut
tlota ; ori, aspectul geografic al coastei din regiunea feniciani explici vocatia
maritima a acestora, in opozitie cu acela al coastei palestiniene. La fel, si so-
ciologia poate explica, de exemplu, de ce revolutia burghezd din Franta nu a
izbucnit la 1715 (la moartea lui Ludovic al XIV-lea), cind mizeria celor saraci
era mult mai accentuatid decit In 1789, folosind concluzia sociologicd potrivit ca-
reia, pentru izbucnirea unei revolutii nu sint suficiente numai cauzele obiective,
ci sint necesare si cele subiective. Dar repetim: modalitatea interdisciplinard
trebuie folositd cu discernamint si prudent{d pentru a nu se ajunge la pseudo-
exrplicatii si a nu se cidea In sociologism.

7. Faptul c& unele evenimente istorice isi au radacinile in situatii petre-
cute cu mult timp in trecut, necesitd trimiteri la aceste situatii (de exemplu:
riscoala italicilor din 90 f.en. nu se Inielege fird reamintirea reformei agrare
a fratilor Gracchi : nici izbucnirea primului radzboi mondial firi reamintirea clau-
zelor pacilor de la’ Frankfurt, 1871 si Berlin, 1878), mentionindu-se paginile la
care acestea se pgisesc expuse in manual, sub forma: vezi p.. Modalitatea aceasta
(pe linga faptul c3 reaminteste profesorului de a face aceastid legiturd) ii obis-
nuieste pe elevi cu o revizuire periodick a datelor mai fnainte studiate.

8. Desi prin insusi continutul ei istoria a reprezentat una din disciplinele
de invatamint fatd de care elevii au manifestat atractie, manualul de istorie
trebuie si fie atractiv si accesibil; atractiv, folosind o ilustratie documentard va-
riatd, sugestivd si comentatd, care s& completeze datele oferite de text. Insistim
in chip deosebit asupra necesititii unui comentariu al ilustratiilor (datele vietilor
personajelor istorice, rolul <i insemnitatea lor ; datele monumentelor, caracteris-
ticile lor arhitectonice si artistice ; continutul si semnificatia istorici a tablouri-
lor, etc.), deoarece simpla denumire (Petru cel Mare, Mindistirea Putna, lupta
de la Nicopolis) face ca utilitatea lor si fie Indoielnici, experienta ardtind ci
destul de adesea elevii trec pe lingi ele fird a le considera cu atentia cuvenita ;
accesibil, prin folosirea unui stil usor, a unui vocabular cit mai concret, a unei
eremplificdri cit mai sugestive si a unei simplificdri a faptelor deosebit de com-
rlere, fird a cddea In schematism.

D. Aspectul grafic. Reusita unui manual didactic depinde Insi, nu numai
de continutul lui, ci si de aspectul lui grafic; pentru ci nu o dati un manual
cu reale calitati stiintifice si didactice tsi pierde din eficacitate din pricina in-
fatisarii lui rebarbative sub aspect tehnic: literd uniformi3, pagini la nivele
deosebite, ilustratti si harti neclare precum si defecte de legituri. Toate aceste
deficiente reduc sensibil atractivitatea manualului. De aceea se impune ca el
sa prezinte o -erecutie tehnicd ingriiiti: o hirtie de buni calitate ; o literd cu-
ratd si nu prea micd ; un dispozitiv tipografic evocator, prin folosirea unor litere
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variate (aldine, drepte, cursive), o ilustratie limpede si o legdturd rezistentd
In fine, in cazul In care s-au strecurat greseli tipografice se impune ca ele sa
fie semnalate intr-o ,erati“, asezata fie la inceput, fie la sfirsit.

E. Originalitatea unui manual. O intrebare care s-a pus adesea a fost aceea
daca, tinind seama de conditiile in care se elaboreazi manualul, poate fi vorba
de originalitate a manualului scolar. In adevar, tinind seama de faptul ca ma-
nualul didactic nu reprezintid o lucrare originald in sensul reelaborarii izvoarelor
de prima mind, ci o sistematizare a unui material epuizat in lucrdrile de acest
fel, s-a pus intrebarea dacd poate exista o originalitate a manualului. Numai ca
problema este rau pusa: prin insasi natura lui, manualul didactic nu poate fi
decit o lucrare de compilatie, preocuparea autorului fiind aceea de a selecta
cele mai noi date si interpretdri de circulatie curentd pentru a fi infatisate ele-
vilor intr-o formulare cit mai accesibila acestora. El, autorul, poate fi (si este
adesea) specialist calificat intr-un anumit domeniu al cercetirii istorice (fapt
de care se resimte uneori manualul), dar in calitate de autor de manual el trebuie
sd respecte prevederile programei si sd-si centreze activitatea pe aspectul pe-
dagogic, renuntind la pozitii care-i sint scumpe, dar incompatibile cu rostul ma-
nualului. Totusi, este o modalitate de a-si manifesta originalitatea: conformin-
du-se prevederilor programei, autorul poate da o facturd originald unui manual
prin criteriile pe care le aplica in selectarea materialului, prin felul in care sis-
tematizeazd acest material, prin modalitatea explicativdi pe care o adoptd, prin
asocierile care le face s5i prin accentele pe care le pune. Din aceasti perspectiva,
orice manual poate prezenta o notd de originalitate care-i va sublinia si valoarea.
Si acum, sintetizind cele pind aici spuse, putem afirma ci gradul de valabili-
tate a unui manual de istorie depinde de felul in care raspunde scopului propus :
acela de a suscita interesul elevilor si de a usura intelegerea de catre acestia a
unor procese istorice adesea complexe si nu o datd desfisurate in conditii foarte
deosebite de ale noastre.

111. Autorii manualelor. Am lasat intentionat la sfirsit abordarea intrebirii :
cine sd scrie manualul, deoarece, desi a fost deseori discutati, ea nu a primit
pind acum o solutie satisficidtoare. Si nu a primit, deoarece ea apare ca o in-
trebare in acelasi timp dificild si delicatd; dificild, deoarece poate primi (cum a
si primit) raspunsuri contradictorii; delicatdi deoarece poate provoca suscepti-
bilitati. Intrucit manualul trebuie sid aibd un continut stiintific cit mai la cu-
rent, s-a sustinut cd el trebuie alcdtuit de universitari, care prin chiar pozitia
lor sint la curent cu cele mai noi date si interpretiri ale cercetarii stiintifice
actuale, la a cdror promovare ei participa direct. Cum, insi, manualul ircbuie
sd indeplineascd si anumite conditii metodice si pedagogice specifice inviatimintu-
lui elementar si mediu s-a ridicat intrebarea daci nu cumva profesorii din acest
Invdtdmint sint mai calificati pentru alcituirea manualelor. Dar si aici problema
este rdu pusd pentru ca si universitarii lucreazi metodic si secundarii (cel putin
cea mai mare parte a lor) au o pregitire stiintifici dobinditi chiar in Univer-
sitate, asa incit, cu o indrumare mai competenii, pot contribui la reusita unui
manual. Tatd de ce formula cea mai potrivitd pentru elaborarea manualelor di-
dactice de istorie este aceea a colabordrii dintre universitari si secundari in ca-
drul unei colabordri cordiale, cu renuntarea la orice veleitdti sau susceptibilitdti,
prin subordonarea acestor sentimente scopului superior care este educarea in
spirit stiintific a generatiei tinere. '
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