PREGATIREA LECTIEI DE ISTORIE
LAURA CAPITA, MONICA PLESCIUC

1. Corsideratii generale .

»

In ultimii doi ani, istoria, ca obiect de invdatamint, suportd un proces de tran-
sformare generat de doua directii de presiune: o presiune internd, venind dinspre
transformairile complexe ale societatii romanesti, implicind o reevaluare a sistemului
de invatimint si a continutului educatiei in acest context, iar cea de a doua, externa,
venind dinspre schimbdrile inregistrate la nivelul sistemelor de invatamint contem-
porane. Legat de aceastd a doua directie, in ce priveste istoria, schimbarile t{in de

necesitatea sincronizirii cu tendintele majore de evolutie a stiintei istorice.

Etapa de tranzitie in care ne aflim a impus profesorilor solutionarea unor
situatii, pe cit de complexe pe atit de inedite, create de : accentuarea incarcaturii
informationale prin reesalonarea predirii istoriei ; revizuirea continuturilor nesus-
tinuti, initial, de publicarea de manuale scolare ; regindirea raportului intre infor-
mativ si formativ in elaborarea obiectivelor predarii istoriei si, nu in ultimul rind,
aparitia de programe si manuale vizind noi abordari ale continuturilor si noi tehnici
de munca in ce priveste proiectarea.

Revenind asupra transformarilor imprimate in invatamintul de istorie, trebuie
remarcat cd ele au demonstrat canalizarea atentiei, cu precadere, pe aspecte ce tin
de continutul stiintific (istoric) si au neglijat, nu de putine ori, latura metodica
implicatd de acest obiect de invatamint. Este semnificativ, in acest sens, faptul ca
din sondajul initiat de Ministerul Invatamintului si Stiintei in aprilie 1991 5 reiesit
o foarte slaba preocupare pentru demeniul metodic (abordat succint numai in trei
materiale)*. N

In acest context, considerdm oportunid o discutie asupra activitad{ii de proiec-
tare didactica, cu atit mai mult cu cit ea este impusi si de aparifia unor noi
programe pentru istorie (,Tribuna invatamintului®, nr. 33-34/aug. 1992, p. 5-6) si
a unor manuale noi (cele de Istorie a romanilor pentru clasele a VIII-a, a XI-a si
a XlII-a, de adevarata explozie informationald in domeniu. Pe de altd parte,
revolutionarea invatamintului impune un nou statut al formatorului (cadrul didac-

tic), statut care ar trebui si-1 aduca in situatia de coparticipant la decizie. Aceasta

deoarece la nivelul formatorilor se realizeazi cea mai complexd trecere de la

norma (programa) la practica scolara; aici se desfasoard un proces continuu de
reproiectare. Adecvarea normei generale la realitate este direct proportionald cu

le i imise de inspecto-
* Datele pe care le-am prelucrat pe baza materlal'e}oy trlmlse .
ratele scolare judetene au fost prezentate in cadrul Comisiei Nationale de Istorie.
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propria pregatire (didacﬁicé, psihopedagogica si stiintifica), cu entuziasmul cadrelor
didactice, stimulate prin autonomia care li se acordda de catre palierele supra-
ordonate.

2. Lectia intre ,,scenariu“ si ,,spectacol® ,

Am aratat mai sus ca profesorului ii revine sarcina trecerii de la norma la
practica scolard. In mod concret, aceasta se realizeazi pe trei paliere: al proiec-
tarii, al realizarii efective a lectiilor, al evaluarii rezultatelor. La rindul siau, demer-
sul de proiectare realizat de profeso'r se concretizeaza in planificarea materiei pe
ansamblul disciplinei si pe an de invatamint (pe termen lung) si in proiectarea
lectiilor (pe termen scurt). In continuare ne vom referi cu preciddere la acest ultim
aspect (al proie@tarii lectiilor sau al realizérii ,scenariului“ vizat de subtitlu),
precizind ca subiectul avut in vedere este acela al proiectarii pedagogice propriu-
zise sau, in alti termeni, al ,,design-ului instructional“. Celelalte doua operatii — re-
alizarea efectiva a lectiei (,,Spectacolul“) si evaluarea eficientei — putind constitui
sybiectul unor abordari ulterioare. ,

Acceptind ca ,lectia este si va ramine un unicat, o activitate de fiecare data
inedita“ (Cerghit 1983, p. 53), nu ne propuneam, in cele ce urmeaza, creioriarea
unei ,retete ideale““ ci discutarea proklemelor de fond care trebuie luate in calcul
de caire prcfesor in momentu! proiectéarii. '

2.1. Necesitatea ,,informatiei diagnostice®

Considerentul de la care trebuie si porneasca proiectarea oricdrui tip de
lectie este acela cd ea, practic, constituie o secventa a unui proces instructiv com-
plex si nu o entitate in sine. De asemenea, ca proces eminamente social, aceasta
angajeaza, alaturi de profesor, un colectiv de elevi cu caracteristici pi'oprii. In
aceastd ordine de idei, apare evidenta necesitatea ludrii in calcul a informatiei
diagnostice, care poate include elemente precum : informatii despre invatarile
anterioare ale elevilor — cunostinte (concepte, fapte, evenimente, elemente ale
procesualitatii istorice), deprinderi etc. — disponibilita{ile intelectuale si motiva-
tionale ale colectivului de elevi. '

De aici, devine utild reconsiderarea acelui eveniment al lectiei numit
,reactualizarea cunostintelor“, care ar trebui proiectat si realizat astfel incit sa
vizeze nu doar lectia anterioara ci, cu precadere, acele informatii ce pot constitui
suporturi optime pentru invatarea noului continut. Intr-un exemplu concret, pentru
lectia ,,Afirmarea Rusiei in perioada domniei lui Petru I“ (clasa a VI-a) profesorul
ar trebui.sd se asigure cd elevii cunosc nu doar continutul lectiilor din tema
,.Monarhiile absolutiste in Europa in sec. XVII — XVIII“ ci si elemente de con-
tinut legate de femele ,,Statele feudale centralizate in Europa“ si ,,Rusia Kieveana®
(clasa a V-a). - -

In ce priveste cunoasterea si considerarea disponibilitdtilor intelectuale si
motivationale ale elevilor, acestea orienteazd spre o adecvare mai eficientd a noilor
cunostinte la capacitatea lor de intelegere si de asimilare, la stabilirea realista a
raportului dintre minim si optim in ce priveste informatia.
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2.2. O posibila abordare a situatiei de instruire :

Realitatea acoperita de enuntul de mai sus care, in cazul de fati, are in vedere
lectia, vizeaza trei probleme definitorii :

a) scopul si obiectivele lectiei ;

b) continutul specitic ;

c) evaluarea rezultatelor invatarii. (Cerghit, 1983, p.57)

In alti termeni, acest demers. al .proiectarii inseamna ,,a armoniza obiectivul
invatarii, calea de a-1 preda si calea de a evolua rezultatul®. (Gagné, Briggs, 1977,
p.174)

Dintre cele trei componente, cel mai la indemina cadrului didactic apare
problema continutului si, mai mult decit atit, informatia venind dinspre stiinta
istoricd si mai putin transformairile pe care le suferi aceasta in context didactic.
La acest nivel, exigenfele care se impun vizeazi : adecvarea continutului la nivelul
de dezvoltare intelectuald a elevilor si, pe de alti parte, considerarea legarii lui
obligatorii de obiectivele formulate. Situarea elevului in centrul procesului de
proiectare solicitd o mare flexibilitate a obiectivelor si a continuturilor adecvate,
flexibilitate care s-ar traduce in capacitatea de a asigura elevului ocazii de inva-
tare multiple si suporturi de invitare numeroase. (Hummel, 1988, p. 23—25).

2.2.1. Scopul si obiectivele lectiei

Aga cum reiese si din programele in uz, existd o preocupare in crestere pentru
anticiparea rezultatelor inva{arii istoriei. Prezentarea explicita si extinsa in pro-
grame a obiectivelor vine si accentueze asupra laturii formztive a istoriei ca obiect
de invatamint, compensind practic inexistenta acestora in programele utilizate pina
acum. Acest accent pus asupra obiectivelor nu exclude, desigur, necesitatea acumu-
larilor informative necesare intelegerii trecutului istoric in dinamica sa.

In noile programe sint incluse doud mari categorii de obiective : obiectivele
generale (pe cicluri de invatamint) si obiectivele specifice (pe ani de studiu), a caror
utilitate, pentru activitatea de proiectare desfiasuratd de profesor, este evidenta.
Obiectivele fiecarei lectii, a caror formulare trebuie sd revina in sarcina cadrelor di-
dacti'cé, ar trebui sa ‘se regaseasca atit in obiectivele generale cit si in cele specifice,
asigurindu-se astfel elementul de unitate la nivelul continutului, influentat astizi
de o tot mai mare abundentd a informatiei. Deci, intr-un asemenea context, obiec-
tivele asigura o unitate §i o coerenta interioara a con{inutului din perspectiva didac-
ticd si pot functiona drept criterii pentru selectarea continutului optim al fiecarei
lectii.

In aceastid ordine de idei, urmaitorul pas care se impune este o incercare de
prezentare (ordonare) analitici si operationald a obiectivelor specifice, impusi de
ideea céd intelegerea ‘istoriei implicd §i invatarea unor competentie ce pot tine de :

(a) intelegerea si reprezentarea timpului istoric ;

(b) intelegerea si reprezentarea spatiului istoric ;

(c) cunoasterea si utilizarea surselor istorice ;

(d) insusirea si utilizarea limbajului de specialitate in comunicarea cunostin-
telcr ; :

(e) descrierea, analiza si interpretarea unei situatii istorice ;

(f) intelegerea corecta a notiunilor de cauzalitate si  schimbare ;
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(8) insusirea deprinderilor de muncéa individuala si dezvoltarea capacititii de
investigatie.

Trecerea de la obiectivele intermediare sau specifice la prezentarea lor anali-
ticd si operationald (utilizabild direct in proiectarea lectiei) trebuie sa fie realizata
(de catre profesor, in momentul de fatd) prin luarea in calcul a elementului de pro-
si, din nou, prin incercarea de adaptare la capacititile de intelegere, la nivelul de
dezvoltare intelectuald si interesele imediate si de perspectivi ale elevilor.

Acest demers de formulare a obiectivelor de la nivelul general la acela ana-
litic poate permite corelarea lor cu orice tip de con{inut istoric. De asemenea, este
necesar s se vizeze posibilitatea realizdrii obiectivelor atit sub directa indrumare a
profesorului, prin activitatile din clasa, cit si prin motivarea elevilor pentru studiu
individual, disciplinat si sistematic.

2.2.2. Continutul specific

Din acest punct de vedere, proiectarea oricadrei lectii implica o continuare a
demersului de ,esalonare a continuturilor* (ordonarea secventiald, cronologica si
‘in succesiune a acestora), proces ale carui limite sint reprezentate de programi, pe de
o parte, si de inanual, pe de altd parte. Programa si manualul trebuie privite ca prin-
cipalele puncte de pornire ale proieclarii, cirora li se pot adduga alte surse de in-
. formare. Plecind de aici, selectarea elementelor de continut asocicte lectiei ar tre-
oui sd constituie raspunsul la intrebarile ce ? si cit ? se invata. Raspunsurile ar tre-
bui sd@ priveasca atit rezultatele imediate (ce va sti elevul dupd parcurgerea unei
lectii) cit si maniere de integrare a noilor invatari in sisteme dinamice "(subordonate
raportului’ invatari anterioare/invatari ulterioare). Atingerea acestui deziderat aduce
in discutie problema unor modeladri succesive ale continutului. Proiectarea continu-
tului sub forma unor modele nu intentioneazad sia anuleze acel element de unicitate
si particular care insoteste faptul istoric. Ratiunea unor asemenea elaborari consta
in posibilitatea sistematizarii si focalizarii informagiilor primite de elevi spre marile
constante ale procesualitatii istoriei : iaeea de evolutie, de durati, de schimbare, de
ordine, de conditionare etc. !

O posibila succesiune a acestor modelari ar putea fi :

A) identificarea domeniilor prevalente (economic, social, politic, cultural), a
termenilor tehnici, conceptelor, problemelor de atins, elemente care ar putea fi pre-
vazute la nivelul programei scolare si al manualului pentru fiecare temd mare de
studiu si la nivele diferite de detaliere si preluate de catre profesor in planificarea
generald a materiei. Oricum, atit programa cit si manualul permit profesorului des-
cifrarea celor de mai sus.

B) Explicitarea si detalierea schemei obfinute astfel pentru fiecare lectie in
parte s-ar putea structura de urmaitoarea maniera : '

(1) stabilirea problemelor de atins ;

(2) selectarea conceptelor'de utilizat (atit cele cunoscute cit si.cele nou intro-
duse ;

(3) principalele unitati 'de continut ;

(4) tipul de resurse utilizate pentru realizarea fiecdrei sarcini propuse ;

(5) tipul activitatilor realizabile de catre elevi si corelate unitadtilor de conti-
nut si obiectivelor propuse ;
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(6) metode de predare/invitare

(7) obiectivele lectiei, corelate continuturilor si tipurilor de activitati utilizate ;

(8) legaturile cu alte discipline de invatdmint. (National Curriculum, for
History, 1991, Diagram 10)

Exemplificind vom zborda tema ,,Statele feudale absolutiste“, lectia ,,Anglia“
(clasa a V-a). Pentru acest fragment de continut, se poate face o selectie din urma-
toarea listd a problemelor de afins :

— In ce fel era condusi Anglia in acea epocid ; prim ce era important rolul
monarhului ?

— Cum guverna regele si care era viata la curtea regala ?

— Cum traiau oamenii apartinind diferitelor grupuri sociale in timpul doin-
niei reginei Elisabeta I ? . .

— Care erau credintele oamenilor si prin ce era religia importanta ?

— Ce stiau oamenii despre lumea in care traiau ?

— Ce stiau britanitvii despre zonele si statele cu care veneau in contact ?

Detaliind pe structura propusi, prima dintre aceste probleme, putem obtine
urmitoarea schemsi : ’

(1) problema de atins: In ce fel era condusid Anglia in epocd, prin ce era im-
portant rolul monarhului ?

(2) concepte : monarh (rege), guvernare, parlament, -natiune

(3)continut : legile emise in timpul dinastiilor Tudor si Stuart

(4) resurse utilizate : — portrete ale regilor si reginelor

— date biografice ale regilor si reginelor

— arborele genealogic al celor doué dinastii

— manualul, alte surse documentare

(9) dctivitdti: elevii discutd asupra personajelor (regi, regine) pornind de la
observarea portretelor acestora ;

— elevii discutd pe marginea unor texte ilustrind relatia dintre Elisabeta I si
parlamentul englez. ’

(6) metode de predq.re, invdtare-expunere

— activitate de grup (analizi de document si prezentarea concluziilor)

(7) obiective — formularea obiectivelor lectiei, la nivelul operationalizarii,
poate viza :

— cunoasterea personajelor istorice ;

— probleme de cronologie ;

— utilizarea corecta a hartii istoriee ;

— intelegerea, utilizarea si interpretarea surselor istorice discutate ;

— comunicarea cunostintelor dobindite in lectie, folosind concepte si termeni
adecvati. V

(8) legdturi cu alte subiecte : educatie estetica, geografie

Functie de locul temei in economia programei, de facilititile sau constringe-

rile impuse de informatia diagnostici, schema de mai sus pocte suporta modificari,
in sensul extinderii sau restringerii aspectelor incluse. Pe de alti parte, exemplul

N
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de mai sus propune, evident, categorii de cunostinte si activitdf{i care consideram ca
ar trebui sd predomine in abordarea unui astfel de continut. Asa cum este prezen-
tald tema, elevul ia parte activa la reconstituirea tabloului epocii respective, dimi-
nuindu-se ponderea informatiilor date ,,de-a gata“, el asumindu-si rolul istoricului
in demersul de investigare.

In acest context, profesorul va fi pus in situatia sa :

— restructureze continutul lectiei pornind de la informatia datd de manual ;

— selecteze din continut acele probleme care ,suportd“ o astfel de abordare
»actionala“ ;

— imbogateasca acest continut, apelind la surse exterioare manualului ;

— elaboreze ,;scenariul“ activitatilor desfasurate de elevi in cadrul lectiei.

Pentru facilitarea realizarii. acestor demersuri, este evidentd utilitatea unor
instrumente de lucru ale profesorului deja cunoscute din literatura metodica :

(1) organigrame de continut care sa cuprindid definirea si ordonarea unita-
tilor informationale pe capitole, subcapitole si subiecte ;

(2) matrici pentru elaborarea obiectivelor operationale ;

(3) tabele de specificatii, cuprinzind elementele esentiale ale fiecdrei unitati
de instruire.

Dincolo de toate acestea, in incheiere, subliniem inca o datad o idee care trebuie
sa guverneze intreaga actiune a cadrului didactic : necesitatea asumarii rolului deci-
zional pe care il are profesorul, a rolului sau de creator si inovator in proiectarea
si realizarea activitdtii didactice. In absenta acestor conotatii, programa (norma)
si manualul ramin texte fara viata, fara legatura cu procesul didactic real.
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