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Individualitatea profesorului, a educatorului în general, a stat mai puţin în 
atenţia pedagogilor, a didacticii generale şi de sp!kialitate. 

Fiecare educator, învăţător sau profesor, îşi are propria sa valoare didactică, 
exprimată cu deosebire în arta de a învăţa elevii .  Sunt numeroşi aceia clare îşi 
cunosc relativ bine propria valoare, o apreciază onest, o verifică în practică, o pun 
în relaţie cu rezultatele şcolarilor. Sunt şi profesori care cunosc în mod empiric şi 
t.;uperficial ce pot, ce sunt în stare să facă. După cum sunt şi dintre cei care îşi 
eunosc bine valoarea didactică individuală, care se preocupă ca aceasta să se mă·
rească, să se înnobileze în dinamica desfăşurări� procesului instructiv-educativ. 

Valoarea didactică este, în · primul rând, o chestiune individuală, şi apoi1 o 
. problemă de ordin instituţional, de cunoaştere şi recunoaştere a ei în' procesul 

de învăţământ, precum şi prin sondaje de opinie, investigaţii ale institutelor de 
cercetare, control şi sprijin de specialitatate. Nll voi lua în discuţie criteriile de 
evaluare a dimensiunii valorii didactico-metodice a profesorului. Mă refer la va

loarea didactică, în speţă a celui de specialitatea istorie, ca problemă individuală 
n u  instituţională. 

Istoria a pus de multe ori ln evidenţă faptul că singura superioritate' recu· 
noscută într-o democraţie este aceea a spiritului, a· valorilor autentice. Pe bună 
dreptate s-a vorbit şi s-a scris despre „dreptul celui mai capabil". Nu ne angajăm 
în polemica dintre cei care pledează pentru elitism la nivel macrosocial şi cei care 
consideră existenţa câte unui grup elitar la fiecare categorie socio-profesională. 
Se exprimă opinii că şi în domeniul învăţământului există grupuri elitare ale 
personalului didactic, aflate într-un continuu proces de autodefinire şi care se re
marcă şi se diferenţiază după criterii valorice bine statuate în timp, prin criterii 
de distincţie care vizează capitalul cultural i ndividual, profesional-ştiinţific şi pe

dagogic, precum şi comportamentul social. Se mai susţine că in fiecare grup eli
tar are Joc o mobilitate continuă, un proces dinam.ic de admitere a altor elemente 

. cu o vocaţie intelectuală care depăşeşte cotele obişnuite. Totodată există şi păreri 
după care, deşi are o mare rezistenţă în timp, competenţa aflată la cote înalte n u  
poate f i  dată odată pentru totdeaU111a, putându-se ajunge ş i  h i  situaţii, î n  cazuri 
foarte rare, când din grupul elitar sunt excluşi (practic se autoexclud) cei care îşi 
epuizează forţa care i-a propulsat în rândul elitei. 

însuşirile individuale sunt' cele care definesc valoarea umană în general, în 
speţă şi valoarea didactică a profesorului. Este vorba de însuşirile înnăscute (do
bândi te prin naştere) şi însuşirile dobândite în timpul vieţii. însuşirile ,ereditare. 
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altfel spus potenţialul genetic, originar, reprezintă, aşa cum explica şi pedagogul 
Constantin Narly încă din anii '30 ai acestui secol, ceea ce are omul „prin si1mplul 
fapt al naşterii şi al creşterii naturale". Mult mai târziu, pedagogul belgian Emil 
Planchard afirma cu temei că „nu exi'stă determi.nism a•bsolut în domeni1ul uman''.„ 
.:Jar „ereditatea este predominantă". (Pedagogie şcolară contemporană. Editura Di
dactiCă şi Pedagogică, Bucureşti, 1992, pag. 40) . însuşirile originare se exprimă prin 

aptitudini, prin vocaţie (chemarea interioară) care este dominantă într-o individuali
tate, · prin trăsăturile de temperament şi de caracter. Referindu-se la cele din urmă, 
C. N!i'rly punea în evidenţă voioşia („învăţătura să izvorască cu voioşie"). 

Însuşirile dobândite în timpul vieţii sunt cele care se îmbogăţesc neîncetat 
şi cat·e, într-un mediu social favorabil, se asociază cu însuşirile originare. Astfel, 
pentru un viitor profesor, prin cultura generală, cultura de specialitate şi cultura 
pedagbgică, se ajunge de la vocaţia naturală la vocaţia profesională ; aptitudinile 

asociate cu ştiinţa duc la talent (talentul pedagogic) şi la  •stilul profesional (capa
c itatea de clarita� şi concizie, de adecvare Ia nivelul spiritual al elevilor etc)., 

Referi ndu-ne la însuşirile (virtuţile) specifice profesorului de istorie, ca!'e 
contribuie la definirea individualităţii acestuia, am putea menţiona : viziunea şi 
simţul istoric ; capacitatea intuitivă şi imaginativă ; abilitatea de a reconst,rui 
timpul istoric. Asemenea însuşiri, bine personalizate, " ii permit profesorului de i s
torie să intuiască, şi să cunoască mediul social, să stabilească un echilibru intre 
cepa ce este individual şi social, . să fie influenţat în mod conştient de mediul so
cial, să stabilească un raport judicios intre raţional Şi emoţional, intre ceea ce este 
obiectiv şi ceea ce este subiectiv. 

Activitatea didactică face parte dintre cele mai dificile şi complexe acti�tăţi 
umane. Este tot mai evident în societatea contemporană că profesorul reprezintă 
spPcialistul cu competenţe profesionale, educative Şi  morale. In lucrări elaborate 
sub egida UNESCO, încă în urmă cu un deceniu se afimna, pe bună dreptate, că 
„profesorul este problema nr. I a şcolii". 

O componen:tă fundamentală a profesorului, care face să-l deosebească lJe 
acesta de ceilalţi care · au aceeaşi pregătire ştiinţifică dar care muncesc în alte do
menii,  componentă care-i defineşte funcţia de profesor, este tocmai dimensiUlllea 
psihologică şi pedagogică, aceea care oferă profesorului cunoştinţele necesare des
p re obiectul muncii sale elevul, despre condiţiile angajării. lui în activitatea 
de învăţare. 

După unii cercetători in domeniul pedagogiei un profe'sor "(învăţător) ar fi de 
dorit să întrunească o multitudi!Jle de calităţi, de la aspectul fizic plăcut şi sănă
tate, până la buna dispoziţie constantă şi echilibrul nervos. Oricum, o pregătire 
profesională temeinică eslte puternic condiţionată, pentru o funcţie didactică, de 
calităţile intelectuale şi morale dobândite prin naştere („valori lăsate de la Dum
nezeu"), care dau un spor de valoare unui profesor ca personalitate distinctă în 
viaţa socială şi a şcolii. Valoarea didactică individuală este cel mai bine cunoscută 

de elevi, oră de oră, zi de zi, în toată dinamica ei, cu flUXUri şi refluxuri ine
rente un-ei munci atât de pretenţioase . .  

Deşi s-au elaborat ma� multe sisteme d e  evaluare a muncii didactic�, încă 
nu există criterii verificate în timp pentru cuantificarea efortului şi a rezultatelor 
concrete ' dobândite intr-o oră de clasă, cu un „colectiv" de elevi. De aici rezul
tatele şi 'aprecierile globale puţin diferenţiate. Aceasta constituie elementul prin
cipal care duce la o slabă motivaţie în activitatea diactică. Este nestimulativ faptul 
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că învăţători şi profesori cu o valoare d idactică mai mare „acoperă" actiivtatea de
ficitară şi . rezultatele slabe ale celor cu o valoare didactică scăzută. Se recurge· 
deseori la formula „transferului de experienţă". Efectul este practic nesemnificativ,. 

deoarece nu este posibil transferul de competenţă_ Prin schimburi de experienţă 
se pot împărtăşi tehnici care ţin de abilităţi practice, auxiliare esenţei procesului 
de învăţământ. 

Prof�orul îşi exprimă valoarea didactico-metodică prin felul în care vorbeşte, 

prin modul în care se adresează elevilor, prin măiestria ce o dovedeşte în e>..1Jli

carea lecţiei. Penmament, profesorul are în atenţie n u  numai ideile şi claritatea lor, 
clar �i cursul vorbirii, expresivitatea acesteia, accentele şi nuanţele dicţ i unii,  rit
mul exprimării. Valoarea didactică a profesorului, arta acestuia de a învăţa pe 
alţii, priveşte în cel mai înalt grad capacitatea şi talentul lui de a vorbi fiecărei 
vârste şi 'clase pe înţelesul ei, de a exprima lecţia în forma cea mai potrivită, 
ştiinţific şi stilistic. Atât profesorii înzestraţi cu talent pedagogic, cât şi cei care 
nu au harul a.Cesta, manifestă voinţa să se adreseze elevilor cu cuvinte şi expresii 
potriv�te: să . dia·•Îrazei şi stilului alcătuirea cer�tă �e nive!ul clasei . în faţa căreia 

se afla, m stransă\\ corelare cu ceea ce comunica. Fireşte ca cele mai bune perfof
�anţe _în acest �e'hs se pot obţine atunci când există preocuparea ca însuşiri i�  
înnă�JJ.te.,să fie �ereu potenţate prin lecturi ample şi exerciţii îndelung verificate. 
Cu �JJ,vinte, chiar şi profesorul cu vocaţie are nevoie să dobând-ear;că noi 
mijloace�;ae; expresie şti inţifică şi didactică prin muncă asiduă înainte de lecţie �i  

in timpui '"ciesfăş1:1rării acesteia. Stilul şi ţinuta profesorului în clasă (şi  nu numai) 
fac parte di�re „atmele" cele mai redutabile cu care el poate cuceri sufletele· 
elevilor. · 

Un element în aparenţă minor, dar care contribuie mult la conturarea un�i 
imagini reale a profesorului de valoare îl constituie felul în care acesta „ţi.ne" 
sub privire elevii. Uri profesor bine apreciat de elevi este acel<1 care, chiar) şi  
atl!nci când se ivesc ;în clasă prilejuri d e  nemulţumire, căutarea sa va fi 
mai· 'curând a unui părinte sau frate mai mare mâhnit de greşeala pe care o des
coperă, decât a unui stăpân supărăcios şi dornic de a se răzbuna. Totodată, ca 
o completare la cele spuse mai sus, tocmai pentru a nu piende din privire elevii,. 
profesorul se va feri de a, se mişca prin clasă, fără un anumit scop cerut de lec
ţia pe care o predă. Plimbarea prin faţa rândurilor de bănci sau de la catedră 
până în spatele săli i  şi  înapoi, cu deosebire în timpul explicării unui nou capitol 
de lecţie, este păgubitor pentru atenţia şcolarului şi' chiar penitru nevoia de con

centrare a profesorului. ÎJlJ predarea lecţiei, profesorul are atâtea lucruri de înde
plinit, la timp şi în armonie una cu alta, încât orice cheltuială de prisos a energiei 
se întoarce împotriva scopurilor didactice. 

Pentru tinerii profesori, intraţi de curând în activitatea didactică, a-şi aminti 
o povaţă transmisă de cei vârstnici : să ne ferim totdeauna de a fi sau de a părea 
grăbiţi, căci zorul nostru va lindemna pe elevi să-şi inchipuie că noi înşine suntem 
prea puţin pătrunşi d€) însemnătatea unor lucruri, peste care trecem cu iuţeală. 
ln · afară de aceasta, desfăşurarea pe nerăsuflate a vorbirii şi a operaţiilor tehnice 
ajutătoare impune un ritm înfrigurat şi stresant gândiri i şi sensibilităţii şcolarilor. 

Profesorii cu o certă valoare didactico-metodică nu intră în criză de timp, inlăturii 

lucrurile de prisos din lecţie, aşează elementele predării într-o rânduială bine cAib-
1mită, potrivit însemnătăţii lor. 
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Adăugăm încă o sugestie pentru tinerii profesori : să evite de a îndeplini  în 
aeelaşi timp mai mult de o singură operaţie didactică sau metodică. _Să nu facă 
greşeala - să zicem - de a arăta cu vergeaua în mâna stângă un amănunt pe 
hartă, făcând cu dreapta o însemnare pe tablă, iar cu 'spatele către clasă să continue 
o explicaţie începută mai înainte. Acelaşi neajuns îl are şi deprinderea de o n ota cu 
creta un fapt, în  vreme ce vorbim despre un altul sau de a da elevilor întrebuin
ţări care. să-i stânjenească în urmărirea lecţiei. Tot aşa de păgubitoa�e este şi în
treruperea neaşteptată a firului expunerii pentru a cere unuia sau mai multor 
şcolari să răspundă la întrebări care nu au legătură cu momentul lecţiei. 

Dar după cum este folositor să înlăturăm ceea ce ar putea zădărnici concen
trarea atenţiei şi gândirii elevilor, nu mai puţin se cade să ocolim primejdia mo-_ 
notoniei, a uniformităţi i. Încă. de la începutul activităţii didactice, tinerii profe
sori preocupaţi de valoarea lor şti inţifică şi metodică nu se angajează într-o ex
punere prelungită, fără nici un fel de întrerupere, mai mult de un sfert de oră 
la gimnaziu şi o jumătate de oră la liceu. Aceşti profesori ţin seama permanen t  
de greutăţile obiectului, de l imitele puterii d e  atenţie şi d e  asimilare a elevilor. De 
aceea tratarea va întruni, în cuprinsul articulat al unităţii sale, două trei, uneori 
mai multe părţi astfel organizate încât fiecare să închege un întreg de o relativă 
autonomie. Aceste părţi sunt aşa numitele subdiviziuni sau unităţi metodice ale 

1ratării conţinutului unei lecţi i ,  teme. La sfârşitul fiecărei unităţi metod ice, altfel 
spus a fiecărei „lecţii mici" care poate dura 7-8 minute, până la un sfert de cea;;. 
profesorul stă de vorbă cu cât mai mulţi elevi asupra celor explicate, având grija  
de a stărui ca întregul material să fie bine înţeles, după care poate să treacă la  
un ităţile metod ice următoare. 

În paginile de faţă s-a dorit o înfăţişare a virtuţilor care definesc personali
tatea armonioasă a profesorului, cu referire sp�cială la valoarea didactico-meto
dică a acestuia. Subiectul luat în discuţie oferă m ultiple valenţe care privesc atât 
di mensiunea valorii profesion<ile cât şi valoarea psiho-somatică k celui de la ca
tedră. Viitoarele abordări ale acestei teme vor aprofunda şi concretiza ideile expri
mate şi altele asemănătoare, inclusiv cele referitoare la componeta didactico-edu
·cativă. 
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