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Departe de a se rezuma numai la cretă, catalog şi elevi, oamenii şcolii sunt 
puşi deseori în situaţia de a-şi împlini activitatea şi prin realizarea unor lucrări 
de cercetare ştiinţifică. Minuţioşi ş i  răbdători, profesorii de istorie au fost şi 
mai sunt încă cu obstinaţie cantonaţi în realizarea unor monografii de localităţi 
şi  de şcoli sau în elaborarea unor contribuţii didacticc<-pedagogice. Actori ele 
seamă in procesul educaţiei, cunoscători direcţi ai mecanismelor de culturalizare 
prin istorie, ei _ar trebui să profite · mai mult de experienţa muncii proprii pen­
tru a-şi diversifica aria preocupărilor şi pentru a realiza lucrări care să răspundă 
tn mai mare măsură întrebărilor şi problematicii istoriografiei actuale. ln acest 
splriţ prezentăm câteva dintre preocupă-rile istoriografiei străfoe recente în do­
meniul istoriei învăţământului, cu speranţa că o parte din aceste idt'.i vor consti­
tui puncte de interes şi sugestii pentru cercetările viitoare ale cadrelor didactice. 

Şcoala şi tot angrenajul instituţional şi uman ce o înconjoară preocupă din 
ee în ce mai mult lumea ştiinţifică a ultimului deceniu. Recunoscându-se rolul 
major al şcolii în eduoaţie şi . mai ales în fenomenul aculturaţiei, atenţia istori­
cilor se concentrează asupra mecanismelor externe şi interne ce fac să funcţio­
neze mai eficient sau mai puţin eficient diversele sisteme educative. Se renunţă 
tot mai mult la modalitatea descriptivist-factologică cu care eram obişnuiţi să· 
gă;sim tratată i storia învăţământului, la  punerea ca:p Ia cap a unor date seci, 
ordonate doar cronologic. Deşi nu se neag,ă utilitatea unor asemenea lucrări în 
constituirea unor baze de date pentru cercetările ulterioare, tendinţa este de a 

depăşi această etapă prin rafinarea problematicii şi a metodelor. 
Istoricul preocupat de problemele învăţământului trebuie să se intereseze 

atât de ansamblul sistemului educativ, cât şi de diversele elemente ale acestuia : 
reţeaua şcolară, baza materială din şcoli, factorul uman prelucrat şi prelucrător, 
informaţiile vehiculate şi ideologia difuzată. Istoria mentalităţilor, socioloi:;ia, 
antropologia, semiotica îşi dau mâna în cercetarea problemelor şcolii pentru 
a lun;iina cu adevărat înţelesurile procesului de învăţământ. · în centrul analizei 
trec tot mai mult implicaţiile şcolarizării unei comun ităţi societăţi, faptei·.;- brut_e 
::fliind privite în primul rând prin prisma conexiun�lor cu celelalte aspecte ale 
vieţii sociale, economice, politice şi culturale. Noua perspectivă este caracteri­
zată prin sensibilitatea la întrepătrunderi şi presiuni. la rezi5tcnţe şi inerţi i ,  l.:t 
raporturile întotdeauna complexe intre instituţiile de învăţământ şi celelalte 
instlituţii ale statului. Privită ca un fenomen viu, vibrând la impulsurile so"· · 
cia:Ie, şi nu ca o masă amorfă compusă disntr-o succesiune de leg�, pr�rame, 
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profesori şi elevi, toate amestecate într-o combinaţie mereu aceeaşi, şcoala este 
considerată tot mai mult unul dintre elementele vitale ale evoluţiei unei so­
cietăţi. Creuzet în care se plămădesc conştiinţe şi se formează idei, concdepţii 
şi preconcepţii, imagini şi clişee, ea are un rol esenţial în cristalizarea a ceea 
c:e numim conştiinţa· comună a unei societăţi. Şi cum cercetarea istorică contem­
porană este tot mai interesată de mentaiul colectiv, considlerat a fi un factor 
esenţial în înţelegerea evoluţiei sociaile, este firească insistenţa pe rolul şcolii 
ln impunerea unui anumit tip de imaginar, în educarea unui anumit tip de per­
sonalitate l�gat de interesele sociale prevalente într-un moment istoric dat. 

Acest interes diversificat nu exclude preocuparea pentru cadrul istituţional 
al proceselor educative. De la prezentări generale analiza se rafinează, vizând 
lnteraoţiunea dintre organizarea diverselor sisteme de învăţământ şi politicile 
educative con_curente ale diverselor grupuri sociale. Modelele naţi_ona!e de edu­
caţie sunt privite în spirit comparatist, ca oferte educative alternative ale so­
cietăţii către membrii săi 1• O atenţie deosebită este acordată unor situaţii spe­
cifice, cum ar fi învăţământu! în ţările aflate sub dominaţie străină 2 sau rapor­
turile laic-ecleziastic, mai ales pentru spaţiHe în •ca.re biserica a avut capacitatea 
de a-şi organiza o reţea instituţională proprie, paralelă cu cea civilă 3• Această 
situaţie este studiată cel mai complet în.. cazul Franţei, unde secolul a·l !XIX-iea 
şi primii ani ai secolului al XX-iea au fost martorii- unui adevă;at război intre 
stat şi biserică în scopul impunerii nu atât a unei organizări şcolare deosebite, 
cât mai ales a unui sistem de valori specific. Din bogata bibliografie dedicată 
acestei probleme amintim aici lucrarea deschizătoare de drumuri a reputatei 
Mona Ozouf, L'Eeole, l'Eglise et la Republique, 1871-1914 "· Autoarea îşi fixează 
discursul în contextul încercărilor elitelor republicane de a educa tinerele ge­
neraţii în spiritul unităţii naţiunii în j urul idealurilor republicane, î'1 timp ce B i'>e­
rica se străduia ca prin propriul sistem să menţină viu Uln univers de valori centrat 
pe-·idealurile monarhice. Şcoala devine miza conflictului dintre cele două forţe, care 
o tratează ca pe cel .mai eficient mijloc de presiune asupra mentalului social. Analiza 
se opreşte atât asupra legislaţiei şcolare, asupra conţinutului învăţământului laic, a 
modului de formare a noilor simboluri republicane, cât şi asupra dezbaterilor de· 
presă şi materialelor propagandistice care sunt transformate 'în martorii privi­
legiaţi ai acestui conflict. Studiul acestor dispute este adâncit de Christian Ama! vi. 
care se opreşte asupra divergenţelor ireferitoare Ia conţinutul învăţământului, 
la manualele ce trebuiau folosite în şcoala primară şil la eroii pozitivi şi nega-

1. A se vedea îndeosebi actele colocviului internaţional de la Sevres din sep­
tembrie 1981, editate de Willem Frijhoff (L'offre d'ecole. Elements pour une etude 
comparee des politiques educatives au X/Xe siecle, Paris, 1983). 

2. Czeslaw Majorek, Schooling in a Conquered Society. Austrian Educaţional 
Policy in Galicia 1 772-1848 în L'offre d'ecole„- .  t:>. 35-41 .  

· 

:t Simonetta Soldnn i ,  The Conflict Between Church and State in Italy o n  
'f'.�imary Education ' i n  the Period Following Unification, (1860-11877) ân L'offre 
d eecol�···· p. 97-110 ; _D<;>na�d K. Jones. The Movement for Secular Elementary 
Educatwn m Great

, . Bntain m the XI�t� Century în L'offre d'ecole1.·, p. 83-94 ; P'.lul Geb�r�. De Z mflu.ence du catholiczsme sur les strategies educatives des re­gime� �olitigues fran�ais de 1806 ci. 1 906 în L'offre d'ecole„., p. 233-242 ; Jordi Mones 1 Pujol-Busquets, Le laicisme educatif et l'influence des lois Ferr11 en Es­
pagne dans le dernier quart du XJXe siecle in L'offre d'ecole, p. 327-3j9_ 

4. Prima ediţie a apărut în 1963, a doua - revăzută '-- în 1982. 
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tivi ce trebuiau scoşi in evidenţă 5. Această „ceartă" a tabelelor de valori, atât 
de acută în spaţiul catolic, ne sugerează utilitatea unei analize profunde a ra­
porturilor stabilite între biserica; ortodoxă şi statul român în impunerea unui 
mofd� educativ specific. Cât, cum şi când a fost colaborare, sau până când şi 
în ce măsură au fost preponderente atitudini precum cea a m itropolitului Gri­
gore faţă de şcoala de la Sf. Sava, catalogată „acel cuib al Dracului, unde das­
călul vostru Lazăr a clocit ouăle Satanei" ? 

Şcoala n u  a funcţionat şi nu va funcţiona n iciodată în afara unui cadru eco­
nomic şi social care îi condiţionează eficacitatea. De aceea, trebuie avută în ve� 
dere şi analiza raporturilor dintre potenţialul economic al unei societăţi şi dez­
voltarea unui sistem de învăţământ coerent. Se pot obţine astfeil date despre ce­
rerea de educaţie la un moment dat şi posibilităţile reale pe care le are so­
cietatea de a satisface această cerere, dincolo de intenţiile declarate sau nu ale 
el:itelqr. Să nu uităm că între dorinţele mărturisite public şi puterea de a Ie 
aplica este de- cele mai multe ori' un decailaj generat tocmai de insuficienţa re­
surselor materiale 6• Uneor.i însă despărţirea dintre intenţii şi realităţi este de­
terminată şi de motivaţii sociale. Interesante ni se par din acest punct de ve­
dere unele observaţii cu privire la învăţământul profesional. Cunoaşterea re­
gle111entări�or specifice şi a reţelei şcolilor de acest profil a fost nevoie să fie 
completată cu analiza atitudinilor diverselor categorii sociale faţă de această formă 
de instruire. care a arătat reticenţa celor căro!:a le fusese destinat cu prioritate 
învăţământul profesional (meseria.'?i, negustori) de a-şi trimite copiii în astfel 
de şcoli, preferând ucenicia tradiţională 7: Se observă utilitatea apelului la mij­
loacele statisticii şi sociologiei, singurele capabile să ofere date obiective despre 
provienienţa socială a elevilor din diversele forme . de învăţământ, ca şi despre 
măsura în care şcoala contribuie la accelerarea mobilităţii sociale. 

Preocupările de tip sociologic au dus la istoriografia ultimilor ani · şi la di­
versificarea analizelor asupra corpului profesoral. Element activ în procesul de 
educaţie,_ de pregătirea şi activitatea sa depinzând în mare măsură 'succesul pro­
gramelor educative, profesorul este Ia rândul său produs al unui proces educativ 
care ii marchează şi îi determină acţiunile. De aici preocuparea crescândă pentru 
stud/ierea mediilor sociale din care provin cadrele didactice, dar şi pentru stu­
diile pe care le-au efectuat şi pentru măsura în care aceste studii le-au con­
diţionat accesul la funcţiile respective. Pentru tratarea coililplexă a universului 

în care se mişcă personalul didactic semnalăm lucrarea lui Fabienne Reboul­

Scherrer despre învăţătorii francezi în secolul al �!X-lea 8• - Bazată îndeosebi pe 

materiale d"ocumentar-memorialistice (jurnale, memorii, amintiri, evocan etc.), 

autoarea oferă o imagine caldă şi uneori chiar cu inflexiuni literare._ asupra di-

5 . Christian Amalvi, Les Heros de l'histoire de France : recherches iconogra­
phiques sur le Pantheon de la troisieme Republique, Paris, 1979, î�deosebi p. 57-
123 ; idem. Les Guerres des manuels autour de l'ecole primaire en France (1899� 1914) 
în „Revue historique", 262, 1979, nr. 532, p. 359-398. 

6. Marifred Heinemann, Economic Foundations for the development of Scho­
ols in Prussia în L'offre d'ecole . ... P· 175-185 ; Pierre Bousquet, Structures admi­
nistratives et politique scolaire dans l'enseignement primaire urbain. L'exemple 
de Paris au XJXe si'"ecle (1830-1914) în L'offre d'ecole ... , p .  309-317 . 

7. Willem Frijhoff, Preface în L'offre d'ecole . . . .  P· 8. 
8. Fabienne Reboul�'Scherrer, La vie quotidienne des premiers instit-uteurs 

1833-1882, Paris, 1989. 
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verselor aspecte ale vieţii acestora : pregătirea viitoarelor cadre didactice, acti­
vitatea în şcolile normale, ocuparea posturilor, localurile şcolii şi dotarea lor, 
activ<itatea didactică propriu-zisă, ,relaţiile nu întotdeauna 'line cu familiile ele­
vilor şi poziţia învăţătorilor în cadrul comunităţilor locale, implicarea lor în 
diverse evenimente politice, cum ar 1 fi revoluţia de la 1 848. Pentru cercetătorul 
român cartea oferă o multitudine de teme de reflecţie : sincronia măsurilor le­
glislative, similitudinea prol:Jlemelor ce stau în faţa dascălHor şi a elevilor, dar 
şi decalajele în ceea ce priveşte penetraţia şcolii în adâncimea societăţii. 

Problema care interesează în cel mai înalt grad pe iistoricii ultimilor ani 
este probabil rolul şcolii în procesele de aculturaţie, măsura în care ea contri­
buie la difuzarea unor noi modele culturale în diversele straturi sooiale. î n  
această d irecţie un rol privilegiat revine învăţământului istoriei, disciplină cu 
un însemnat potenţial în constituirea cui'turii gen�rale (comune), în geneza afec­
telor şi în general în modelarea conşt i i nţelor. M i za considerabilă a memorăr i i  
trecutului determină elitele sociale, pdlitice şi culturale să intervină în sele!c­
tarea şi asamblarea faptelor istorice, astfel încât să influenţeze formarea tine­
relor generaţii într-un sens pe care ele ii consideră optim pentru interesele ge­
nerale ale societăţii, dar care trebuie în acelaşi timp să corespundă intereselor 
s�cifice ale acestor elite. Amintim articolul Marieillei  Colin cu privire la ra­
portul . dintre dezvoltarea statului naţional italian şi noul tip de educaţie propus 
de acesta n. Obiectivul prioritar al învăţământului devine producerea unor mu­
taţii în memoria colectivă în scopul spargerii solidarităţilor rurale tradiţionale 
şi impunerii solidarităţii naţiona/le 10• Elita politică transformă şcoala şi cartea 
şcolară în instrumentele „noii socializări a copilului şi  în · mijloacele privilegiate 
ale unităţii intelectuale şi .morale a ţării" 1 1 •  Unificarea naţională nu înseamnă 
numai act politic, ci şi coeziune socială. Noua memorie colectivă bazată pe is­
toria naţională urmăreşte să transforme italienii „într-o naţiune mddernă în 
măsura în care ei vor vorbi limba naţională şi nu diversele dialecte, vor folcsi 
sistemul metric zecimal şi nu unităţile de măsură locale, se vor simţi mai legaţi 
de patrie şi de rege decât de sfântul local . . . Astfel se vor naşte bun ii lucrători, 
bunlili cetăţeni şi bunii soldaţi pe care-i vJsează autorii cărţilor de şcoală pri­
mară" 12• Studiul pe cazul italian evidenţiază similitudinea de intenţii şi de efor­
turi cu situaţia din statul român după 1859, unde Eilita PiJ.itică şi culturală se 
străduieşte să dezvolte ataşamentul faţă de valorile statului român modern. 

Realizarea obiectivului de impunere a noilor solidarităţi este un proces care 
cuprinde mai multe aspecte. Este vorba mai întâi de stabilirea strategiei edu­
cative, care presupune pe de o parte extragerea din vastul material oferit de 
istorie, geografie, literatură şi eventual de alte discipline, a acelor elemente si 
numai a acellor elementP ce p�t servi atingerii objectivelor propuse din punct 

9. Marie'll>a Codi n,. Memoire collective et changement dPs mentaLites : livre 
d'ecole et enseigncment de l'histoire en / talie de 1860 a 1900 în Enseiqn�r l'his­
t oire. Des manuels a la memoire. Textes reunis et presentes par Henri Moniot. 
Berne, 1984 . .  P· 173-185. 

10. Pe.ntru această problematică a , se vedea schiţa teoretică din Mirela-Lu­
min iţa Murgescu, Bogdan Murgescu, Conştiinţa naţională ca formă de solidaritate 
umană în „So_cietate & cultură. Noua alternativă", II 1990, p. 44--46 

1 1 .  MariPlla Colin, op· cit., p. 183. 

12 .  Ibidem., p.  183-1:84, 
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de ,vedere didactic şi ideologic, şi pe altă parte asamblarea şi situarea lor în­
tr-un context convenabil. După stabilirea strategiej pedagogice 1:1 se pune pro­
blema asigurării căilor şi mijloacelor de implarnentare a politicii şcola·re î n  
realitate. Dintre acestea enumerăm : elaborarea unei legislaţii coerente t", orga­
nizarea unei reţele şcolare de stat, controlull conţinutului învăţământului prin 
supra\llegherea atât a c.reării şi difuzării cărţilor şcolare, cât şi a pregătirii vii-
toarelor cadre didactice în şcolile normale. 

· 

Unul dintre mijloacele fundamentale utilizate în cadrul procesului de în­
văţământ este manualul şcolar. Acesta „este fără îndoială unull dintre martorii 
privilegiaţi ai ambiţiilor, incertitudinilor şi dificultăţilor disciplinei istorice / şi 
nu numai - MLM /· El nu s-a situat niciodată Jn afara timpului într-o obiecti­
vitate senină şi inexpugnabilă. El dezvăluie în felul .său diversele componente 
ale contextului pollitic şi socio-cultural al epocii în care s-a născut şi· a trăit" ts. 
Bază a conţinutului educativ, d�pozitară a cunoştinţelor pe care societatea con­
sideră la un moment dat că este necesar să le transmită, instrument pedagogic 
şi vehicul al unui sistem de valori, al unei ideologii 1n, cartea şcolară este vizată 
cu precădere atunci când elita politică încearcă să-şi impună dominaţia cultu­
rală. Controlul se poate exercita în forme variate şi cu intensităţi diferite. O 
primă modalitate este fixarea „largă" a conţinutului manualelor prin publicarea 
unor programe pentru alcătuirea lor şi verificarea ulterioară a textelor scrise 
de · d iverşi autori în vederea recomandări!i · lor pentru folosirea în şcolile de stat. 
Uneori programele cuprindeau şi îndrumări destul de amănunţite şi de precis 
orientate, cum ar fi şi programa publicată pentru un concurs de manuale în 
'1 877 la noi, unde se făceau referiri exprese cu privire la caracteri�area popoa­
relor cu care românii au venit în contli.ct de-a lungul timpului : „Pe lângă un­
guri, poloni şi adeseori şi tătari, care au bântuit siguranţa şi independenţa statelor 

. române, cei mai periculoşi inimic.i au fost turcii osmani .  Capitulaţi i le  încheiate 
cu dânşii, pe care ei nu le respectau, tinzând a preface statele române în paşa­
lâcuri turceşti. Nereuşind în scopurile lor, turcii pândiră timp oportun de a 
le răpi dreptul de a avea domni pământeni. Invaziunea grecilor din vechime 
şi încercările de expulsiune sunt deşerte. Impunerea domnilor fanarioţi cu ter­
men fixat de domnie şi cu tronul luat prin licitaţiune. Politica domnilor fana­
rioţi şi mijloacele întrebuinţate pentru a exploata statele române în profitul 

13. A se vedea de exemplu Andre Guillain, L'education et le probleme de 
l'unite naţionale. Analyse comparee de deux exemples : l'Empire allemand et Ies 
Etats-Unis în L'offre d'ecole.·„ p, 153-161 ; de asemenea, Marc Depaepe, L'apport 
de l'histoire de l'education a la definition des politiques educatives. Quelques re­
flexions methodologiques în L'offre d'ecoze.„ .  p.  15-31. 

14. A se vedea cu titlu d e  exemplu stud iile exemplare pe cazul grec ale lui 
Alexis Dimaras (The Central Government and the FtJJ'mulation o.f Educational 
PO!licy in Greece in the Early XI Xth century în L'offre d'ecole . . . : p .  75-80) �i 
Christina Koulouri, (Dimensions ideologiques de l'historicite en Grece (1834-1914). 
Les manuels scolaires d'histoire et de geographie, Frankfurt am Main, 1991, în­

deosebi p.  23-157) . 
15. Paul Gerbod, Pour une histoire des . manuels d'histoire în Melanges Rene 

van Santbergen, nr. special din „Cahiers de Celio", 1984, p. 216. 
J6, Vezi şi Alain Choppin, L'histoire des manuels scolaires : une approche 

globale în „Histoire de l'education", 1980, nr- 9. p. 1-25. 
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lor şi al Porţii otomane" 17• Reglementarea apariţiei şi circulaţiei cărţilor didac­
tice 18 nu se rezumă însă la asemenea îndrumări. Statul instituie curând comisii 
r,;peciale care verifică şi aprobă manualele, recomandându-le apoi spre folosire 
şl subvenţionând eventual tipărirea lor. IdealuI controlului este însă manualul 
unic, obţinut fie ca urmare a unui concurs de manuale în faţa unei comisii cen­
trale, fie prin însărcinarea cu redactarea a unui autor selecţionat în prealabil. 
1�i;erea manualului unic nu a fost atât de simplă pe cât ar putea părea, 
împotriva acestei măsuri coalizându-se atât profesorii ca virtuali autori, cât ş i  
editorii. Pertinenta analiză a Chrti.stinei Koulouri pe cazul grec 19 ne aduce în 
memorie disputele declanşate în România de încercarea lui Spiru Haret de a 
impune eam în acelaşi timp manuaile unice în învăţământul primar 20• 

O altă formă de control asupra conţinutului învăţământului este supravegherea 
şi chiar subvenţionarea editării unor lucrări propagandistice sau de popularizare 
destinate precumpănitor uzului şcolar. Exemplar este în această privinţă stud iul 
aui Christian Amalvi asupra lucrărilor de istorie, pedagogice şi de popularizare, 
editate de Hachette în anii 1830-1880, când această casă de editură era o insti­
tuţie cvasi-oficială, partener privilegiat al Ministerului Instrucţiei Publice din 
F.ranţa 21• Analiza vizează pe de o parte aspectul material (titlu, tiraj, difuzare, 
cifre de vânzare, comenzi oficiale, reeditări), şi pe de altă p�rte aspectul ideo­
[ogic, informaţiile, temele şi  imaginile conţinute de aceste publicaţii. O astfel de 
intreprindere ar fi extrem de utilă şi  pentru spaţiul cultural românesc, prin ana­
liza tipăriturilor de populariza.re istorică realizate de marile case editoriale, şi cu 
precădere de Casa Şcoalelor, neuitând nici comenzile ocazionale de lucrări pe 
teme istorice efectuate de Spiru Haret în calitate de ministru 22. Am obţine astfel 
un barontetru fidel al variaţiilor interesului e.J.itei politice pentru educaţia pa­
triotico-naţională, dar şi al ierarhiei diverselor teme în preferinţele factorilor 
politici şi în cele ale diferitelor categorii sociale. 

'!ntorcându-ne în universul mirific al manualelor şcolare se cuvine remar­
cată tendinţa alcătuirii unor repertorii pe discip].ine. Exemplar din acest punct 
de vedere este proiectul francez coordonat de Alain Choppin, expresie a per­
cepţiei acute pe care lumea ştiinţifică franceză o are asupra însenmătăţii cărţilor 
de şcoală pentru cercetarea istorică 23• Nu este vorba de simi:ile bibliografii, ci de 

17. ,.Monitorul Oficial", nr. 1 6 1  din 17 iulie 1877. 
18: Alain Choppin,  La legislation des manuels scolaire de la revolution a nos 

jour.� în „Les cahiers aubois d'histoire de l'education", nr. special, 1988, nr. 10-a, 
p .  1 1-20· . 

19 .  Christina Koulouri, op. cit„ mai ales p. 1 21-15 7  : după o primă încer­
care eşuată de a introduce manualele unice în 1882, în 1895 s-a hotărât ca pro­
fesorii să aleagă cărţile şcolare dintr-o listă lungă de lucrări autorizate ; manualele 
unice au fost impuse durabil abia în 1907. 

20. Spiru Haret, Opere, vol- II, Bucureşti, 1934, p .  2 1-22. 
21. Christian Amalvi, Les ouvrages d'histoire de la Maison Hachette (livres 

pedagogiques et de vulgarisation) în ,.Cahiers aubois d'histoire de l'education", nr 
special. l988, 1 0-a, p. 109-124. 

22. Amintim aici, cu titlu de exemplu, Istoria lui Ştefan cel Mare de Nicolae 
Iorga, sau România pitorească şi Din trecutul nostru de Alexandru Vlahuţă, scrise 
la cererea expresă a lui Haret şi subvenţionate de acesta. 

23. ·Proiectul este descris de Alain Choppin, Pour unc histoire deg moyens 
educatifs : la production des manuels scolaires en France in „L'information His­
torique", 1983, 45, p. 137-139 ; din câte �tim, în 1989-1991 au apărut deja primele 
trei volume. 
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reale instrumente de lucru, care cuprind date tehnice despre carte (autor, titlu, 
ediţie, editură, număr de pagini, ilustraţii, tiraj), despre autor, despre sutsele 
de inspiraţie în măsura in care acestea pot fi surprinse, difuzarea, atitudinea au­
torităţilor faţă de manualul respectiv, receptarea sa în diferite regiUJni şi medii 
sociale 2�. Repertoriile de acest tip pot fi completate cu prosopografii ale auto­
rilor de manuale. Astfel, ln lucrarea Christinei Koulouri despre învăţământul 
grec un întreg capitol este dedicat autorilor de manuale de istorie şi de geogra­
fie" . .  Schema propusă de autoare se poate constitui într-o eficientă sugestie de 
lucru, urmărindu-se : statutul profesional al autorilor (dacă sunt sau nu sunt 
cadre didactice, şi unde), gradul de instruire (studii efectuate), măsura legăturii 
cu cultura ocidentală sau eventual cu alte arii de civilizaţie, vârsta la care au 
scris primul manuail, cariera şi realizările în alte domenii etc. 2s. Intocmirea unor 
asemenea repertorii şi prosopografii se impune cu necesitate şi pentru istoricii 
învăţământului românesc, mai ales în ceea ce priv�te manualele de istorie şi de 
citire. 

Deosebit de marcată a fost în ultimul timp tendinţa de a se studia cu precă­
dere conţinutul manualelor, informaţiile şi imaginile pe care Ie transmit ac!stea 
şi impactul pe care acestea îl pot avea asupra memoriei colective. Populată in­
tens de mituri şi de clişee, acestea din urmă transportă de-a lungul timpului 
o puternică încărcătură imagistico-naţională, care se manifestă în cele mai ne­
aşteptate forme şi momente. De unde provin aceste imagini şi atitudinile deter­
minate de ele ? Ce pondere are şcoala în formarea şi transmiterea lor ? Cum 
se întrepătrund în geneza lor diversele tipuri de educaţie ? Cum se perpetuează 
ele şi cum rezistă la diversele presiuni culturale, eventual divergente ? Iată numai 
câteva întrebări la care a încercat să răspundă la capătul unei minuţioase an­
chete Christian Ama;lvi. Pentru a surprinde rolul imaginilor difuzate de manu­
alele şcolare în geneza memoriei colective a diverselor grupuri sociale, · el işi 
alege o serie de personaje şi de evenimente din istoria Franţei şi prezintă evo­
luţia în timp a prezentării lor, încercând să descifreze ce se ascunde în spatele 
variaţiilor de atitudine, felul cum aceste personaje şi evenimente au fost utili­
zate de către diversele grupări politice şi culturale, felul cum ele au fost glori­
ficate sau respinse tn funcţie de interesele conjuncturale sau statornice ale aces­
tor grupări 26• Cercetări!� lui Amalvi ne sugerează drumul parcurs de la istoricul 
creator de mituri, la istoricul descifrător al acestora, care se străduie să se des­
prindă de acestea şi să le înţeleagă. Poate că aceasta este cea mai importantă 
direcţie în acest domeniu : înţelegerea mecanismelor culturale prin depăşirea pro­
priilor bariere şi stereotipii mentale dobândite deseori prin acelaşi tip de educaţie 

· ca cel analizat. 
De un deosebit interes se bucură studiul contribuţiei manualelor şcolare in 

geneza naţionalismelor balcanice. Se ·remarcă în această direcţie partea a doua a 
cărţii Christinei Kouloui:i, evidenţiată deja de noi, şi analiza lui Charles Jelavich 
asupra manualelor şcolare din spaţiul iugoslav, în care autorul îşi propune să 

24. Ibidem, p. 137-138. 
25· Christina Koulouri, op. cit., p. 159-177 şi 505-511.  
26.  Chr,istian Amatv1, De l'art et la maniere d'accommoder les her� de 

l'histoire de France. Essais de mythologie nationale ? Paris, 1988. Sunt analizate 
•ltitudinile faţă de Vercingetorix, Roland, Hugo Capet, Filip August, Etienne Mar­
cel , Jacquerie şi Revoluţia Franceză. 
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detern1ine ce învăţau tinerii sârbi, croaţi şi sloveni fiecare despre naţiunea pro� 
prie şi despre ceilalţi slavi sudici din cărţile lor de gramatică, literatură, geo­
grafie şi istorie în anii premergători primului război mondial şi măsura în care 
aceste învăţături au generat sentimentul iugoslavismului şi au contribuit la cre­
area unui s'ingur stat sud-slav 21. 

Uneori discursul ştiinţific asupra conţinuturilor învăţământului capătă noi 
valenţe, îndreptându-se tot mai mult spre o anailiză de tip semiotic. Acest tip 
de analiză urmăreşte raportul dintre semnificaţia diverselor materiale folosite 
în şcoală pentru cei care le-au produs pe de o parte şi pentru cei care le recepc 
tează pe de altă parte. Nici un element care concură la procesul educativ nu 
este . eludat : sunt decodificate semnificaţiile legislaţiei şi reglementărilor şcolare, 
ale :manualelor, ale tipurilor de discurs şcolar şi de activitate în clasă, ale te­
me1!or /Şcolare şi chiar ale spaţiului şcolar privit din punct de vedere al c-Jă­
dfrilor în care se .învaţă 2s. 

IFără a ne propune să epuizăllil unghiurile deosebit de variate, uneori chiar 
neaşţeptate, din care sunt analizate manualele şcolare 2!1, ne vom ,opri numai asu­
P:qa.' 1a · două abordări de tip corn.para.tist. Este vorba mai întâi de o analiză a 

lecturii şcolare în raport cu celelalte tipuri de lectură (la biserică, în bibliotecă, 
a ziarelor etc.) Jo. Incă şi mai interesantă este cartea lui Marc Ferro 3t, care stu­
di.ază în mod comparat felul în care este utilizată istoria în educarea copiilor 
in diverse spaţii cuUurale. Cu ajutorul informaţiilor extrase din manuale, cărţi 
de popularizare, benzi desenate, filme şi romane istorice, ca şi a celor referitoare 
la memoria colectivă, ne , este oferită o călătorie savuroasă prin Africa „albă" şi 
„neagră", India, lumea arabă, :r'urcia şi Iran, Europa occidentală, U.R.S.S„ Arme­
nia7 Polonia China, Japonia, Statele Unite, Mexic şi Australia. încercând să mear­
gă dincolo de scriitura cărţilor şi de ideologia discursurilor oficiale, autorul rea­
li zează o analiză paralE1lă a istoiriei oficiale instituţionalizate de elite şi impuse 
prin politica educativă şi a i�5toriei „contra-instituţionale" povestită acasă. Re­
levante sunt contradicţiile evidenţiate mai ales în cazurile Poloniei, Armeniei şi  
a coloniilor franceze din Africa unde tinerii elevi negri învăţau despre „nos an­
cetres Ies Gaulois" ! N-ar fi lipsit de interes să încercăm să evaluăm prin această 
prismă situaţiile conflictuale generate în ţara noastră de tezele slavizante din 

27. Charles Jelavich . .South Slav Nationalism.'i' - Te:rtbooks and Yuqoslav 
Union before 1914, Columbus, 1990. 

28· Marie-Christine Kok-Escalle, Instaurer une culture par l'enseignement de 
l'histoire : France 1876-1912. Contribution a une semiotique de la culture, Berne 
1988. 

2fJ. Dintre lucrări!P mai importante amintim monografia l u i  Domin ique Mai­
n·gueneau · (Les livres d'ecble de la :Republique 1870-1914 (discours et ideologie), 
Paris, · 197'fl), actele colocviului. „Manuels d'histoire et memoire co!lective" de la 
Paris din aprilie 1981 (Enseigner l'histoire„.) şi numărul special triplu din „Cahiers 
aubo i s  d'histoire de l'education", 1988, nr. 10-a-b-c. Se cuvine adăugat faptu l că 
în Germania există · 1a Braunschweig UIY institut de cercetare a manualelor pe plan 
internaţional.' Georg-:Eckert-lnstitut. filr lnternationale Schulbuchforschung, care 
editează seria Studien zur Jnternationales Schulbuchforaschung, din care au apă­
rut până acum peste 50 de volume. 

· · 30: Anne-Marie Chartier, Jean Hebrard. Discours sur la lecture (1880-1980), 
Paris, f.a. 

31 .  Marc Ferro� Comment on raconte l'histoire aux enfants a travers le mon­
de entier, Paris, 1986 (prima ediţie a apărut în 1.981): 

l:Ql.f 
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anii '50 şi măsura în care istoria aşa cum a fost .ea scrisă de Roller a influenţat 
sau nu memoria colectivă şi dacă a influenţat-o totuşi, atunci în ce aspecte. 

Acest tip de întrebări ne conduce la cea mai dificilă dintre probleme : care 
dintre cunoştinţele predate în şcoală se fixează durabil în memoria colectivă ? 
Şi ce pondere a avut în această privinţă şcoala în raport cu povestirile din fa­
milie, cu beletristica sau cu emisiunile de t�Ieviziune ? Problema este dificilă 
pentru că cercetările asupra conţinutului efectiv al memoriei  colective, asupra 
ierarhiilor dintre personajele reprezentative sunt abia la începuturi. In această 
privinţă se impune depăşirea aproximărilor .impresioniste şi recursul hotărât la 
mij loacele sociologiei, la tehnica sondajelor de opinie şi a anchetelor pe grupuri 
mari de oameni. Rezultatele sunt însă deseori pe măsura eforturHor cerute de 
asemenea anchete colective : astfel, un sondaj de opinie efectuat în Franţa ln 
UJBO la cererea revistei .. L'Histoire" a evidenţiat pe de o parte coerenţa răspun­

surilor date de diferitele categorii· ·de vârstă, ceea ce arată trăinicia memoriei 
colective dincolo de unele mutaţii de accent perfect normale, şi pe de altă parte 
corelaţia puternică dintre numărul de imagini (ilustraţii) din manualele de şcoală 
elementară şi personajele reţinute. 1n acest ultim punct anail.iza a relevat şi 
un aspect mai puţin aşteptat : în cazul generaţiilor mai tinere au ,�dispărut'', 
d eş i  erau relativ bine „ilustrate", ·personaje ca Clovis, Roland .  Bayard. Fran­

cisc I, ceea ce semnifică atât o laicizare a memoriei colective (Clovis fusese va­
lorizat ca primul rege creştin), cât şi o scădere a însemnătăţii acordate luptei 
cu airma în mână faţă de alte forme de ilustrare socială. Această mutaţie ex­
plică şi atitudinea faţă de Napoleon I, care, deşi preţuit pentru întărirea sta­
tului, pentru măreţia adusă Franţei şi chiar pentru „vocaţia europeană" şi aflat 
în consecinţă pe locul II pe lista personajelor istorice cu care subiecţii sonda­
jului doreau să converseze, nu apare deloc în topul personajelor simpatizate şi 
ocupă chiar locul I la personajele detestate, fiind acuzat de arogarea unei puteri 
absolute şi de costul excesiv al politicii de cuceriri 32• Concluzii numai parţial 
convergente dezvăluie un sondaj efectuat · î.n 1 983 cu privire la perisona11ităţile 
considerate reprezentative pentru evul mediJ francez. Astfel, locul I pentru Ioana 
d'Arc şi locul II pentru Du Guesclin faţă de numai locul X pentru cuplul Heloise 

şi Abelard par să reflecte faptul că pentru epocile mai timpurii valorile miJiiare 
răinân importante. In acelaşi timp însă, coerenţa destul de ridicată; a răspun· 
surilor (diferenţe sub 10% între răspunsurile date de partizani ai diverselor par� 
tide politice şi sub 60/o între cele date de femei şi de bărbaţi) conduce pe autori 
la o , concluzie limpede : „sondajul confirmă preeminenţa modE.'ll.ului cultural şco· 
Iar" 33. Aceste rezultate vin să confirme aprecierea lui Marc Ferro : „Imaginea 
pe . care o avem despre celelalte popoare sau despre noi înşine este asociată Is­
toriei ce ne-a fost povestită când eram copii. Ea ne marchează pentru întreaga 
viaţă" 3" • 

. 32 · �Jean Lecu,ir, Manuels scolaire <'t memoire · historique : reflexions autour 
d'un sondage în Enseigner l'histiiire . . „ p . 21 7-235. 

33. Sondage IPSOS/Lire în „Lire". nr· 91, HJB3, p. 22-23. O op1me mai scep­
t i că la Philippe Joutard : „Este suficient să fi predat câţiva ani pentru a-ţi da 
seama de prăpastia care desparte învăţământul predat de cel ce este receptat, 
memoriz:at pe termen scurt şi mai ales de cel ce va persista în con':;ecinţă" (citat 
de Jean Lecuir, op. cit„ p. 217). 

34. Marc Ferm, op· cit., p. 7. 
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