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Fiecare ştiinţă are istoria sa, iar efortul uman cristalizează legimitatea ei 
ca domeniu cu trăsături caracteristice. Dacă ideile privind fenomenul complex 
al educaţiei şi instrucţiei au dus la formarea pedagogiei, în schimb, aplicarea 
principiilor pedagogice în predarea, verificarea şi consolidarea cunoştinţelor au 
dat naştere la didactica generală şi specială. Se cunoaşte că nu toate ideile au 
fost prel uate, iar cele uti l izate, după o an umită perioadă, f i ind depăşite de 
evoluţ ia societăţ i i ,  au suferit schimbări de fond  sau pur  ş i  s implu au fost 
în locu ite .  Desig u r, înno i r i le  d in  pedagog ie  re l iefează postmodern ism u l ,  
influenţat l a  rându l  său de viaţa cu lturală, pol itică, economică etc. De fapt, 
d idactica se încadrează în şti i nţa pedagogiei  şi învăţământu l u i .  Evo l uţ ia 
metodelor şi procedeelor didactice se cunoaşte prin analiza izvorelor edite şi 
inedite, a rezu ltatelor practicii la catedră. O istorie ştiinţifică a didacticii din 
învăţământ - cu momentele sale de continu itate şi discontinuitate - relevă 
momente principale în gândirea pedagogică de-a lungul veacurilor. Valoarea 
istoriei pedagogiei şi învăţământu lu i  orientează spre o corectă apreciere a 
d iverse lo r  so lu ţ i i  ce se  p ro p u n  într-o refo rmă re a l i stă a s i stem u l u i  de 
învăţământ, reformă ce se impune şi  la noi ,  continuată şi  corectată în prezent ş i  
viitor. În consecinţă, formarea şi  perfecţionarea domeniului didactic, cu aspecte 
adoptate, adaptate sau respinse, alcătuiesc un sistem de gândire pedagogică, 
oferă sugesti i  necesare modernizări i  p lanu lu i  de învîţământ, p rogramelor  
anal it ice, manuale lor  şi nu  în u ltimu l  rând stud i i lor  metodice atât de uti le 
studenţi lor şi cadrelor d idactice . Prin  prisma acestor idei este n imerit să 
reflectăm la afirmaţia unui  cunoscut profesor un iversitar de pedagogie care 
spunea: "Experienţa pedagogică a trecutului ne inspiră şi prudenţă şi rezervă, 
faţă de teoriile noi. Această prudenţă constituie adevărate virtuţi, şi de 
aemenea virtuţi avem nevoie astăzi, mai mult ca oricând, spre a scăpa de 
haosul pedagogic al timpului" (G .G. Antonescu, Istoria pedagogiei. Doctrinele 
fundamentale ale pedagogiei moderne, ed. a IV-a, Bucureşti, Editura "Cultura 
românească", f.a. ,  p. 21 ) . 

• Pensionar. P rofesor consultant, B ib l ioteca Pedagogică Naţională " l .C .  Petrescu",  
Bucureşti. 
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ln privinţa înlăturării măsuri lor empirice din med iu l  şcolar, o anal iză 
comparativă a s istemelor  de învăţământ (Gh .  Costaforu , Raport asupra 

instrucţiei publice · în statele cele mai înaintate ale Europei, 1 860) a grăbit 
elaborarea legii învăţământului din timpul domniei lui Alexandru Ioan Cuza. 
Inaugurarea universităţilor din laşi şi Bucureşti, apl icarea legi i  instrucţiunii ,  toate 
u rmate de a l te  m ă s u ri n ecesare ,  a u  d u s  l a  u n  învăţămân"t s u p e r i o r  
corespunzător societăţi i  aflată î n  curs d e  modernizare. Cele trei g rade de 
învăţământ (primar, secundar, un iversitar) se organizau anevoios datorită 
dificultăţilor materiale, l ipsa personalului calificat, a manualelor şi materialului 
didactic. Deficienţele legi i din 1 864 au fost înlăturate prin numeroase dispoziţi i ,  
reglementări şi noi leg i ,  unele în timpul  celor trei min isteriate Haret. Presa 
pedagogică şi de cultură ("Buletinul Instrucţiunii Publ ice", "Revista pedagogică", 
"Şcoala română" ,  "Convorb i ri l i tera re" ş . a . )  se întreceau în c ri t icarea 
învăţământu lu i  mutua l ,  recenzau l iteratura d idactică, susţ ineau trece rea 
neîntârziată la predarea intuitivă, adecvată vârstei elevilor şi cereau o pregătire 
corespunzătoare cadrelor didactice în şcoli normale, l icee şi universităţi. La 
răspândirea ideilor pedagogice noi, modernizarea metodelor de învăţământ şi 
în general la or ientarea şt i i nţif ică a ed ucaţie i  s-au af irmat şi cunoscuţ i  
intelectuali cum erau: Titu Maiorescu, Mihai Eminescu, Alexandru Odobescu, 
Ioan Slavici, A.O. Xenopol, N. Iorga. 

În spiritul unei orientări real ist-practice a şcol i i , ministru l instrucţiun i i ,  
Vasile Conta, dispunea înfiinţarea Şcolii Normale Superioare ( 1 880) în scopul 
pregătirii profesorilor secundari. Deschise pe lângă cele două universităţi, noi le 
instituţii au pus, incipient, bazele practicii pedagogice la câteva licee. În acelaşi 
an, profesorul l .P. El iade, director la şcoala normală din P loieşti, da publ icităţii 
prelucrarea Istoria universală a pedagogiei; era primul  manual de istorie a 
pedagogiei tipărit în România. La cele două şcoli normale superioare directorii 
(Al .  Odobescu şi C. Dimitrescu- laşi) puneau accentul pe cultură generală şi mai 
puţin se insista în formarea priceperi lor  necesare învăţământu lu i  practic. 
Lecţ i i le practice ţ inute de normal işt i i  din u lt imu l  an de facul tate, la  şco l i  
secundare ale statu lu i ,  decurgeau formal ş i  din l ipsa unor criterii precise în 
organizarea şi desfăşurarea practicii pedagogice. Dacă la şcoala din Bucureşti 
se observa influenţa şcoli i normale superioare franceze (existentă şi astăzi), 
bine cunoscută directorului Odobescu, la laşi se cultivau experienţele practicii 
pedagogice de nuanţă germană, apreciate de C. Dimitrescu-laşi. Exigenţele 
sfârşitului de veac arătau noi direcţii în pregătirea viitoarelor cadre didactice. 

Legea învăţământu l u i  secundar şi un ivers itar (23 Mart ie 1 898) a 
însemnat actul de naştere al Seminarului Pedagogic Universitar şi decesul 
Şcolii Normale Superioare. Proiectul ,  întocmit de ministrul Spiru C.  Haret în 
co laborare cu profesoru l un iversitar Constant in D im itrescu- laş i , a fost 
înbunătăţit, votat şi promulgat. Legea crea premisele îmbinări i  învăţământului 
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teoretic cu cel practic, iar noua instituţie era chemată să ofere tinerilor cursuri 
de pedagogie, cu accent pe didactică şi metodică şi, prin liceul de aplicaţie, să 
asigure formarea priceperilor indispensabile începuturi lor de activităţi didactice. 
Orice absolvent de facultate care dorea să intre în învăţământ era obligat să 
frecventeze semniarul pedagogic universitar. Un corp didactic bine pregătit era 
asigurat prin aceeaşi lege care stipula că numirea definitivă în învăţământul 
secundar se facea numai în urma trecerii examenului de capacitate, cu probe 
teoretice şi practice la special itatea p ri ncipală şi secundară. Şi în cadrul  
seminarului pedagogic se aveau în vedere cele două specialităţi înrudite între 
ele (istorie-geografie, fizică-chimie, filosofie-psihologie ş .a .m.d. ) .  În acest fel ,  
profesorii secundari aveau posibil itatea să-şi formeze catedra din două obiecte 
apropiate. 

Oricine a citit cât de sumar istoria învăţământului  românesc a sesizat 
fără îndoială existenţa studii lor de amănunt privind semninarul pedagogic. E le 
se s incron izau cu ce le d in  F ranţa şi German ia ,  unde  teor ia ş i  p ractica 
pedagogică se experimentau din prima jumătate a secolului al X IX-iea. Fără să 
fim obsedaţi de vechea opinie care ne menţinea teoretic în situaţia de colonie 
cu l turală,  nu se poate trece superf ic ia l  peste faptul  că p rofesori i  român i ,  
conducători de  seminarii pedagogice, se  special izaseră în  Germania. Acolo au  
studiat C. Dimitrescu-laşi, I .  Rădulescu-Pogoneanu (directorii seminaru lui din 
Bucureşti, denumit după 1 926 "Titu Maiorescu") , I .  Găvănescu, Şt. Bârsănescu 
(directori la semniarul din laşi) ,  V. Ghidonescu, D. Todoran, O. Ghibu (primii doi 
directori la Cluj ,  ultimul la Sibiu) precum şi C.  Narly (director la Cernăuţi , după 
1 940, la Bucureşti ) .  

Urmărind activităţile seminariilor pedagogice, remarcăm trecerea treptată 
de la idei pedagogice, la pedagogia românească originară, sistematică. 
Începutu ri le  aparţ in  p rofesoru l u i  de pedagog ie ,  log ică ş i  ps i ho log ie  C. 
Dimitrescu-laşi, apropiat colaborator al lui Spiru Haret. A scris puţin în revistele 
pe care le-a creat şi condus, urmărind formarea opinii lor favorabile reformelor 
din învăţământ. Doctrina lui pornea preponderent de la  realităţile sociale care 
impuneau cadre cu p regătire corespunzătoare. În acest fe l ,  învăţământul  
primea o nouă orientare. Fiind un precursor al pedagogiei sociale, teoria sa 
pedagogică cuprindea scopul educaţiei şi mijloacele acesteia. Pornind de la 
considerentul că în instrucţie accentul trebuie pus pe dezvoltarea intelectuală şi 
nu pe erudiţie, profesorul a îndrumat activităţi le seminarulu i  în direcţii le dorite. 
S-a deosebit de predecesori i  ş i  contemporani i  să i ,  care p re lucrau ide i le  
pedagogice a le  mari lor creatori de sisteme, prin original itatea modalităţilor în 
care a apl icat aceste soluţii la realităţi le româneşti. Constantin Dimitrescu-laşi 
(1849- 1923), de la Universitatea " l .C.  Brătianu" din Bucureşti rămâne aspirant 
spre un sistem pedagogic nou, corespunzător real ităţi lor din epocă. A lăsat 
impresia valorificării insuficiente a potenţialu lu i  său intelectual. 

La început de secol, pedagogia noastră continua tendinţa de a depăşi 
rigiditatea învăţământului tradiţional, apropierea şcoli i  de trebuinţele societăţii 
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de atunci . Abordarea acestei preocupări se întâlneşte şi în cărţile, studii le şi 
articolele semnate de profesorul ieşan Ion Găvănescul, de la Universitatea 
"Alexandru Ioan Cuza". Prin tot ce a scris, este pe bună dreptate considerat 
primul  pedagog român cu ample lucrări pedagogice de sinteză care dorea 
elaborarea unui sistem de educaţie. Dintre tomurile sale specialiştii citează şi 
azi: Curs de pedagogie generală, Didactica generală, Pedagogia generală şi 
Cu�s de istoria pedagogiei. Aspecte de amănunt a scris ş i  în pub l icaţi i l e  
semniaru lu i  pedagogic. Perseverent în  apl icarea practică a doctr inei sale 
pedagogice, d irectorul Găvănescul punea accentul pe simbioza dintre viaţa 
individuală cu cerinţele vieţii sociale formată din aspecte spirituale şi materiale. 
Tânărul trebuie adaptat la tendinţele culturale ale societăţii prin două mijloace 
educative: aprobarea şi dezaprobarea. În privinţa didacticii susţinea o instrucţie 
progresivă, interesantă, agreabilă şi practică. A cerut şi introdus lucrul manual 
în liceul de aplicaţie. Benevol ,  mulţi studenţi participau la îndeletn iciri le din 
atelier şi  grădina liceu lui de aplicaţie. Planurile de lecţii întocmite de studenţii 
seminarului cuprindeau momentele următoare: 

1) Recapitularea lecţiei anterioare; 2) Tranziţia şi anunţarea lecţiei noi; 
3) Intuiţia; 4) Tratarea; 5) Corelaţia (cu alte obiecte); 6) Aplicaţia (la cerinţele 
vieţii); 7) Humanismul (momentul educativ în formarea trăsături lor morale) .  
Urmărind cu atenţie structura p lanulu i  de lecţie, sesizăm menţinerea unor 
elemente, fi reşte cu alte denumiri, şi în alcătui rea de azi a proiectului didactic. 
Ion Găvănescul (1859- 1949) se situează ca exponent al pedagogiei filosofice, 
încercând să clarifice problemele ce se confruntau în şcoala românească din 
pri mele trei decen i i  ale secol u l u i  XX. În amurg u l  vieţi i a scri s ,  fără a fi 
programatic şi teoretizant, în favoarea extremei drepte. 

Cond ucătoru l  seminaru lu i  d in  C l uj ,  Vladimir Ghidonescu, era un  
entuziast propagator al pedagogiei experimentale. Experimentul şcolar, potrivit 
profesorului Ghidonescu se putea împlini având ca suport pedagogia filosofică 
(unitatea interpretării datelor obţinute), pedologia (studiul p luralist al copi lului) şi 
pedagogia experimentală (prin colaborarea dintre cercetători). Prin laboratorul 
de pedologie şi pedagogie experimentală, a sprij in it  formarea şti inţifică şi 
didactică a studenţilor de la seminar; un discipol era Gheorghe Comicescu, 
ajuns profesor de pedagogie la universitatea din laşi. Vladimir Ghidonescu 
(1878- 1948), cu toate exagerări le  privitoare la pedologie, a lăsat studii de 
specialitate dintre care amintim: Pedagogia ştiinţifică şi noile reforme şcolare, 
Introducere în pedologie şi pedagogie experimentală, Pregătirea profesională a 
corpului didactic secundar. Profesorul clujan a rămas în istoria învăţământului 
ca susţinător al curentului şcol i lor noi din România. S-a vrut, peste puteri le 
propri i ,  reformatorul conceptelor pedagogice. 

Un a l t  s istem pedagog ic cunoscut s u b  denum i rea de pedagogie 

personalitară era reprezentat de Constantin Narly, d i recto ru l seminaru l  

https://biblioteca-digitala.ro



DIN ACTIVITATEA SEMINARULUI PEDAGOGIC UNIVERSITAR 1 23 

pedagogic de pe lângă Universitatea din Cernăuţi . Amintita doctrină includea 
Îmbinarea elementelor individuale cu cele sociale prin  intermediu l  cultur i i .  
Tânărul se forma odată cu stimularea iniţiativei şi libertatea spontaneităţii. 

Chemarea către un anumit tip de activitate dovedea capacitatea, vocaţia şi, în 
u lt imă i nstanţă, evidenţierea profesiei. În prelegeri ş i  la asistenţa lecţi i lo r  
p ractice, p rofesoru l  u rmărea câteva pr inc ip i i  în desfăşu ra rea p rocesu lu i  
d idactic: cercetarea (noi le aspecte puse în  d iscuţie) ,  intuiţia (contactul  cu 
aspectul nou) , integrarea (relaţi i le dintre cunoştinţele dobândite) şi principiul 
social (contactu l  d irect cu munca prod uctivă prin  lucrul manual) .  În scopul 
iniţierii unui început de specializare, a susţinut obligativitatea lucrului manual În 

liceu; aici se vede influenţa mentorului său, profesorul Ion Găvănescul. Dacă 
profesorul de pedagogie Constantin Narly (1896- 1956) manifesta rezerve faţă 
de pedagogia experimentală şi nu năzuia spre o reformă a şcoli i ,  originalitatea 
gândiri i  pedagogice proprii (comunitatea educativă) se află în voluminosul tom: 
Pedagogie generală, cât şi în tematica periodicu lu i  "Revista de pedagogie" 
( 1 93 1 -1 943) pe care a condus-o cu pricepere şi dăruire .  Sfârşitul vieţii l-a găsit 
în regim de austeritate, suspectat şi ignorat. 

În concepţia p rofesoru lu i  Ştefan Bârsănescu, seminarul  pedagogic 
u n ivers itar  t rebu ia  să p romoveze pedagogia culturii. Cercetător  avizat, 
Bârsănescu a început cariera didactică la Şcoala Normală "Vasile Lupu" din 
laşi, unde preda pedagogia, istoria pedagogiei, psihologia, filosofia şi metodica 
tuturo r  ob iecte lor de învăţământ, conducea p ractica normal işt i lo r  f i ind ş i  
d i rectorul şcol i i  de  apl icaţie .  Î n  urma pensionării profesoru lu i  I .  Găvănescul 
( 1 932), a fost numit profesor titular la catedra de pedagogie de la universitatea 
ieşană. Prin legea din 1 938, seminarul pedagogic s-a transformat în Şcoala 
Normală Superoară, i a r  l i c e u l  d e  a p l i caţ ie  î l  avea d i recto r pe  Ştefan 
Bârsănescu. De reţinut că în vâltoarea evenimentelor specifice anilor 1 941 -
1 948, la laşi ,  se revine la seminarul pedagogic un iversitar condus de Şt.  
Bârsănescu .  El se va ocupa de p regăt i rea cadre lo r  d idact ice până l a  
pensionare ( 1 965). Teoretic ş i  p ractic, profesorul Bârsănescu u rmărea să 
constitu ie personalitatea culturală a tineri lor practicanţi pr in momente ala 
actului  de cultură; de la ele creează tipurile de lecţie: 1) Lecţii de transmitere a 
culturii; 2) Lecţii care accentuează trăirea ideilor (sentimente de admiraţie şi 
ataşament faţă de valorile spirituale); 3) Lecţii de formarea capacităţii de lucru 
(creaţii culturale valoroase). Problematica tipurilor de lecţie a fost abordată şi în 
volumul Tehnologia didactică, din a cărui "Prefaţă" rezultă că textul se vrea un 
îndreptar pentru practica pedagogică, în spiritul pedagogiei culturi i .  În conţinutul 
ei cartea cuprinde amănunţit pregătirea şi desfăşura rea lecţiei în întregime. 
Enunţa princ ip i i ,  ja loane ş i  scheme de orientare d idactică, însă sub l in ia 
permanent că ele sunt "de pură orientare şi nu imperative pedagogice". în 
concluzie, lucrarea tratează principalul element al procesului  de învăţământ: 
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lecţia şi planul de lecţie; autorul poate fi considerat primul pedagog român care 
a tratat asemenea problemă. În altă lucrare (Pedagogia practică - ştiinţa artei 
didactice, I), profesoru l  Bârsănescu detal i ază pe ntru cadre le  d idactice 
următoarele: A) Lecţia şi problemele ei fundamentale, B) Lecţia şi părţile ei 
componente (tehnica lecţi i lor de ascu ltare şi predare) şi C) Lecţia în aspectele 
ei structurale (după obiecte de studiu, categorii de şcoli şi curentele de idei ale 
epocii ) .  Opinii le profesorului faţă de scopurile şi menirea seminarului pedagogic 
rezultă şi din studiul aflat în fruntea volumului Cercetări pedagogice; ele se pot 
sintetiza în : a) Pregătire ştiinţifică de specialitate, b) Pregătire pedagogică 
teoretică şi practică şi c) Pregătire în filosofia culturii şi politica şcolară. 
Profesoru l  Ştefan Bârsănescu ( 1 895- 1 984) este actua l  p ri n  rez u l tatu l  
cercetări lor expuse magistral î n  prima lucrare d e  epistemologie pedagogică 
contemporană din l i teratura română de specia l itate : Unitatea pedagogiei 
contemporane ca ştiinţă (1976). Sintezele sale rămân "arc peste timp" între 
trecut şi prezent. 

Este adevărat, diverse sisteme educative nu se pot l imita la cele câteva 
exemple, criteriu l  de selecţie fiind subiectiv, alte doctrine concepute de G.G.  
Antonescu,  l .C .  Petrescu şi a lţi special işt i ,  sunt sugesti i pentru eventuale 
cercetări în scopul elaborării primului tratat de pedagogie practică din literatura 
pedagogică românească; el l ipseşte din bibliografia de referinţă. 

Sub imboldul întregirii naţionale din 1 91 8, şcoala românească a reflectat 
schimbări le  economice, socia l-pol itice şi cu lturale.  În ani i  următori , după 
exemp lu l  ce lor  d in  Bucureşti ş i  laş i ,  s-au înfi inţat seminari i  pedagog ice 
universitare la Cluj şi Cernăuţi. Învăţământul de toate gradele s-a unificat printr-o 
leg is laţie nouă, potrivit constituţiei din 1 923. Timp de peste două deceni i  
civi l izaţia naţională a cunoscut o înflorire cultural-ştiinţifică de necontestat; 
beneficiar a fost şi învăţământul .  Se ştie că profesorii universitari de pedagogie 
predau la facultate teoria educaţiei ,  iar la l icee le de apl icaţie (de pe lângă 
fiecare seminar pedagogic), îndrumau practica pedagogică. Profesorii liceelor 
de aplicaţie erau riguros selectaţi din învăţământul superior sau preuniversitar. 
Profesorii şi studenţii participau la asistenţa şi critica lecţi i lor, iar concluzi i le 
reveneau d i rectoru lu i  de seminar .  La asemenea ana l ize , din t imp erau  
desemnaţi studenţii practicanţi care îşi exprimau opinii le critice; discutau ş i  alţi 
studenţi a lături de profesori . Din necesităţi le specifice instituţ i i lor cu profil 
pedagogic şi didactic, decurgea organizarea sistematică a tuturor activităţi lor 
seminaria le.  I nteresante pentru fizionomia acestei instituţi i erau cerinţe le 
obligatoriu trecute în regulamentele de funcţionare. Astfel ,  la seminarul din laşi ,  
înscrierea se făcea prin completarea unui formular la care se adăuga dovada 
din care să rezulte că studentul a trecut cel puţin un examen de pedagogie 
(pedagogie generală sau didactică). Din numărul orelor de asistenţă, stabilit la 
patruzeci, mai mult de jumătate se rezervau obiectu lu i  principal ,  iar restul 
reveneau celui  secundar. Lecţiile model ţinute de profesori, le urmau cele de 
probă ale candidaţi lor  (studenţi-practicanţ i ) ,  cu ob l igaţ ia să asiste ş i  l a  
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discutarea lor. Pe u ltimul loc figurau lecţiile curente ale practicanţilor, urmate 
totdeauna de observaţi i le profesorilor. Candidatul poseda un caiet personal de 
practică, în care trecea opinii le personale la orele de asistenţă, însemnările de 
ordin psihologic rezultate în cele zece ore de supraveghere a elevilor la lecţii şi 
în recreaţie. Existenţa însemnărilor se confirma prin  semnătura profesorului 
respectiv. La terminarea perioadei de asistenţe, candidatul solicita să f ie admis 
la colocviu/ premergător practicii pedagogice. La cererea de înscriere (tot 
formular tip), se ataşa dovada de la facultate din care să rezulte că a promovat 
toate examenele de pedagogie şi special itate, pentru care cerea colocviul  
urmat de practică. Se mai adăugau caietul doveditor de asistenţe şi planuri de 
lecţii la obiectul principal (unul pentru cursul inferior şi celălalt, la cel superior) şi 
un alt plan de lecţie (la cursul inferior) pentru obiectul secundar. Tipuri le de 
lecţii le stabilea profesorul .  Colocviul consta din întrebări referitoare la planuri le 
şi tehn ica lecţ i i lor, despre educaţie şi metodologie în genera l .  La colocviu ,  
candidatul comunica numele elevului observat ş i  studiat î n  vederea alcătuiri i  
portretului psihologic individual. Rezultatul colocviu lu i  era consemnat în foaia 
matr ico lă a cand idatu l u i  (art .  1 2) .  Între co locvi u şi înce perea p racti c i i ,  
candidatul asista, discuta şi însemna observaţi i le despre lecţiile de  probă ale 
colegi lor. În perioada practicii , pentru fiecare lecţie curentă, candidatul prezenta 
p lan u l  potrivit normelor pedagogice curente, ţ inând seama de:  planul de 
Învăţământ, programa analitică şi manual. Lecţia se anula şi era repetată când 
nu se încadra în timpul rezervat. La greşeli repetate, practica se întrerupea sau 
se amâna. Fiecare lecţie curentă era discutată, iar practicantul comunica (la 
şedinţa următoare) cum a înlăturat deficienţele semnalate. Notarea lecţi i lor se 
trecea tot în foaia matricolă. Candidatul vizita împreună cu dirigintele gazdele 
elevi lor, însoţea elevii în excurs i i ,  particpa la  festivităţi şi unele competiţi i 
sportive, la şedinţele p rofesori lor de psihologie (art. 34) . Cu asentimentul  
conduceri i ,  candidatul  a legea un subiect pentru o lucra re d in pedagogia 
teoretică sau practică, de preferinţă din didactica apliată la obiectul special ităţii 
sale. El redacta şi o prezentare de psihologie individuală pe baza observaţi i lor 
personale despre un elev de la l iceul de apl icaţie. Lucrările se cereau să fie 
susţ inute de suport teoretic, practic şi b ib l iografic .  Avizate de p rofesorul  
conducăto r ş i  d i rector ,  lucrăr i le se susţ ineau oral (art .  35) .  l ntreruperea 
activităţilor de la seminar, t imp de un an, anula pe cele realizate parţial .  La 
sol icitare, seminarul el ibera un certificat de absolvire, în care figura nota medie 
la absolvire, formată din toate lucrările şi însărcinările din timpul celor doi ani 
cât a fost student practicant la seminarul pedagogic universitar. 

În răstimpul anilor 1 940-1 945, după Dictatul de la Viena, Universitatea 
"Regele Ferdinand I" din Cluj s-a refugiat în parte la Sibiu (rectoratul ,  facultăţile 
de litere, medicină şi drept) şi altă parte la Timişoara (facultatea de ştiinţe). La 
Sibiu, profesorul Onisifor Ghibu (1883- 1972), a reorganizat seminarul dându-i 
denumirea de Seminarul Pedagogic Universitar "Gheorghe Lazăr''. Profesorul 
Ghibu, fiind unul din susţinătorii tendinţei de constituire a pedagogiei româneşti 
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(precum C. Rădulescu-Motru, D. Gusti, l .C. Petrescu, I . I .  Gabrea, S. Mehedinţi) ,  
a vizat elaborarea unei teorii pedagogice specifice românilor, adecvată realităţii 
din lumea satelor (populaţie majoritară în procent de 80%). Noua teorie apl icată 
în "viaţa" seminarului pedagogic a dat naştere la un regulament amănunţit, a 
cărui apl icare se f inal iza în pregăt irea viitori lor  profesori atât de. necesari 
trebuinţelor poporului român. Îndatoriri precise a stabilit directorul seminarului 
pentru practica pedagogică. Fiecare student poseda un carnet de practică 
pedagogică, în care găsea cugetări alese d in operele unor personalităţi , o 
introducere cu norme generale şi principalele îndatoriri, toate prezentate ca 
într-o veritabilă planificare şi anume: asistenţe la lecţii de specialitate, asistenţe 
la toate lecţiile dintr-o clasă (într-o zi), supravegherea elevilor în pauze, practică 
educativă în internat (pedagog), asistenţe la alte unităţi şcolare din localiţate, 
asistenţe la conferinţe didactice, examene, colocvii, lecţii de probă, lecţii finale, 
lucrări de seminar, observaţii asupra elevilor, colocviu de absolvire şi participări 
la diferite activităţi. La fiecare formă de activitate existau rubrici pe orizontală şi 
vert icală cu specif icări deta l iate priv ind data calendarist ică, denumi rea 
corespunzătoare activităţi i ,  semnătura profesorului  ş.a. Pentru însemnări erau 
rezervate file l ibere. Repetarea unor amănunte, prezente şi în regulamentul de 
la laşi , se individual izau la cel d in  S ib iu  prin sistematizare şi defalcarea 
detalii lor. Elemente noi erau asistenţele la alte şcoli din localitate, asistenţă la 
toate obiecte le d i ntr-o zi  (la o clasă) ,  practica pedagog ică în cal itate de 
educator (pedagog) în unul din internatele din localitate şi existenţa unui ziar 
pedagogic personal, purtat de fiecare candidat în scopul consemnărilor propri i ,  
cu privire la educaţie, practică şi participare la activităţ i .  În ult imă instanţă, 
profesoru l Ghibu a cunoscut revelaţia faptului împlinit*. 

Fireşte, astăzi unele amănunte din regulamentele stabilite în perioada 
interbelică, ne apar complicate, inutile sau deosebit de exigente, într-un cuvânt 
depăşite de timp. Sfera cerinţelor actuale ne legitimează într-un plan mai larg, 
efortul de adecvare la realităţile conmtemporane. Ele acoperă un gol inerent 
dintre trecut şi prezent, dintre tradiţie, modernitate, inovaţie şi orig ina litate. 

La seminari i l e  pedagogice,  mode larea "spiritului critic în cultura 
românească", cum afi rmase Garabet !brăi leanu,  au contribu it şi recenzi i le 
noutăţilor editoriale din ţară şi de peste hotare. O problematică determinată de 
log ica şi dezvoltarea fiecărui obiect de învăţământ a dus la atitudini critice 
despre manuale şi metodica predări i  pe special ităţi . Densitatea op in i i lor 
expr imate în confer i nţe ş i  d i scuţ i i  pert i n ente ,  cu pr i ndea  ş i  l e g i s l a ţ ia  
învăţământului .  Unele puncte de vedere dădeau naştere, cum era de aşteptat, 
la controverse de concepţie. Studiile cu valoare didactică şi de special itate erau 
tipărite în publ icaţi i le  seminari i lor pedagogice. Cit indu-le azi ,  înţe legi  cum 
didactica însăşi şi-a perfecţionat metodele ş i  procedeele prin studii şi articole 
alcătuite de profesori şi studenţi; dintre ei am selectat pe: I .  Simionescu, 

* Dureroase au fost: "epurarea" de la Universitatea d in  Cluj şi cele 222 zile, trăite în 
suferinţe fizice şi morale, în lagărul deţinuţilor politici de la Caracal (1 945). 
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S .  M e h e d i n ţ i ,  E m . M .  B rând ză ,  D .  Teod os i u ,  l . G .  B rat u ,  P . V .  H an e ş ,  
G h .  Brătianu, G h .  Vâlsan, S .  Sanielevici , D .  Muster ş i  toţi directorii seminarii lor 
pedagogice un iversitare .  P rivite cr it ic ,  prob lemele p ract ic i i  educative se 
impuneau în p resă diferenţiate valoric .  În acest sens,  se cere o imagine 
succintă, dar  de ansam b lu ,  asupra sub iecte lor  d in  tematica per iodicelor 
(anuare şi reviste) editate de seminari i le pedagogice universitare. În unele 
s i tuaţi i ,  după cum vom observa, p resa pedagogică re leva cu  mai mu l tă 
pregnanţă decât monografi i le sau studi i le de s inteză, opin i i le referitoare la 
teoria educaţiei şi pedagogia socială. De fapt, p resa o g l i n deşte nevoi  
stringente, legate de acţiuni practice - oferă soluţii - în cazu l  de faţă pentru 
probleme instructiv-educative. În evoluţia p resei pub l icată de seminari i  se 
constata interes deosebit faţă de pregătirea viitoarelor cadre didactice dar, cu o 
concentrare spre subiecte prioritare dintr-un moment sau altul .  Pe lângă păreri 
p rivind leg is laţ ia învăţământu lu i  (cu aspecte concrete de o rgan izare) s-a 
acordat atenţie specială problemelor de conţinut şi metodică, cu precădere cele 
referitoare la programe anal it ice, manuale şi lecţi i .  Materiale le se adresau 
studenţi lor practicanţi , cadrelor didactice din toate g radele de învăţământ. 
Pentru exemplificare reproducem câteva titluri :  Intuiţia În Învăţământul istoric, 
Metodele aplicabile la predarea limbilor străine, Câteva lacune din programa 
analitică şi manualele pentru Învăţământul normal, Din metodica limbii române, 
Principiile pedagogice noi pentru Învăţământul religios În licee, Planul de lecţie, 
Contribuţiuni la metodica biologiei şi Bibliografia manualelor româneşti de 
botanică. Din tematica publicaţii lor nu l ipseşte recenzarea noutăţilor editoriale. 
O prezentare "la obiect" a comentat Em. Panaitescu (profesor de istorie-latină, 
şcoa la  n o rma lă ,  l a ş i ) ,  despre m a n u a l u l  de i stor ie  un ive rsa lă  (c lasa  I 
secundară ) ,  semnat de  cu noscutu l  l i te rat şi p rofesor  D . D .  Pătrăşca n u .  
Recenzentu l  semnala i nformaţi i l e  incomplete,  expl icaţi i  ş i  date e ronate,  
caracterizări exagerate, fa lse şi vu lgar exprimate, l ipsa de un iformitate în 
redarea numelor propri i ,  iar iconog rafia şi cartografia erau considerate fără 
valoare. Cum era de aşteptat, autorul cărţii se apăra spunând că adevăraţii 
vinovaţi erau autorii unui alt manual din care s-a inspirat; la fiecare g reşeală 
semnalată, Pătrăşcanu găsea scuze. Un alt spaţiu cuprindea oameni şi fapte 
d in  istor ia învăţământu lu i  şi cu l tu ri i .  Cei  interesaţ i  găsesc date p rivi nd  
reprezentanţii curentelor pedagogice şi filosofice alături de  conducătorii unor 
instituţii de învăţământ şi cultură (V. Conta, T. Maiorescu, N. Iorga, D .  Gusti, I .  
Petrovici ,  C.  Rădu lescu-Motru , A .O .  Xenopo l ,  G h .  Asachi ,  Gh. Lazăr, J .J .  
Rousseau, J. Locke, I .  Kant ş i  M.  Montessori) .  Alte subiecte deschid drumul  
cercetării comparatiste: Organizarea Învăţământului secundar şi superior În 
Anglia, Orientarea profesională În şcoala germană, şi alte subiecte de acest 
gen. Demne de reţinut sunt şi informaţi i le de la diferite congrese, conţinutul 
conferinţelor şi cursuri lor pedagogice un iversitare precum şi întreaga activitate 
a seminariilor. Azi ,  răsfoind gazetele vremii înţelegm că unele idei exprimate în 
urmă cu decenii , insuficient fundamentate teoretic au fost sterile de ecou, în 
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timp ce altele depăşite de timp şi-au pierdut valabilitatea. O nouă reaşezare a 
valori lor  se impune periodic, în toate sectoare le vieţi i socia le .  Oricum, în 
condiţiile unei educaţii dominant teoretice din primele decenii ale secolului XX, 
seminaru l  pedagogic a fost o cale de valo rif icare practică a pri nc ip i i l o r  
educative: " . . .  a devenit cu timpul şi  un teren de experimentare a ştiinţei 
promovată de catedra de pedagogie, fiind la fel cu laboratorul sau clinica 
pentru facultăţile de ştiinţă şi medicină" ( I .  Găvănescu l ,  în "Bu let i n u l  
Seminaru lui Pedagogic Universitar din laşi . . . " ,  1 922, p .  55). 

* 

* * 

Rezultat din cultura naţională, instituţia seminarului pedagogic, o vreme, 
s-a menţinut prin tradiţiile veacu lui XIX, fiind o permanenţă de civilizaţie. Dar 
l iceele de aplicaţie (câte unul  din fiecare seminar) funcţionau cu un număr 
restrâns de c lase,  dotarea b ib l ioteci lor ,  laboratoare lor  şi ate l ie re lo r  de 
îndeletniciri practice erau necorespunzătoare noilor condiţii în urma reîntregirii 
naţionale. Cu precădere, interesul crescut faţă de învăţământ a dus implicit la 
creşterea spectaculoasă a numărului de studenţi dornici să obţină calificare de 
profesori secundari. Atunci, noua orientare spre şi pentru învăţământ a scos în 
relief imperativul înnoirii activităţilor din cadru l celor patru seminarii . În mod 
evident, elementele noi constituiau propuneri de restructutrare a vechiu lu i  
cadru tradiţional. Sub acest aspect, proiectele de reformă nu erau l ipsite de 
interes. Cert este că, între anii 1 91 9-1 943, gândirea pedagogică a înregistrat 
judicioase propuneri de modernizare; iniţiativele erau semnate de O. Ghibu, 
P.P. Negulescu, G.G. Antonescu,  V. Ghidonescu, C.  Narly, l .C,  Petrescu, D .  
Muster, dr .  C. Angelescu, Şt. Bârsănescu ş i  I .  Zamfirescu.  În  scurta-i perioadă 
de min istru al cultelor şi instrucţ iuni i  publ ice (Martie-Octombrie ,  1 9 1 8) ,  S .  
Mehedinţi a elaborat legea privind perfecţionarea cadrelor didactice; condiţii le 
politice şi mil itare nefiind prielnice - legea nu s-a apl icat. În sinteză, propunerile 
de "renovare" se concretizau prin solicitarea unui institut pedagogic organizat 
pe secţii, şcoli de aplicaţie pentru toate tipurile de instituţii şcolare, laboratoare 
psihopedagogice, ateliere, loturi agricole, muzeu şi bibliotecă pedagogică. Erau 
subl in iate de asemenea: aprofundarea pregătirii teoretice şi practice prin 
sporirea numărului orelor de curs şi practică, creşterea exigenţelor faţă de 
planul de lecţie şi cultivarea valorilor naţionale. Dacă facem o decantare între 
tradiţie şi inovaţie, constatăm completarea şi actualizarea principii lor ce sunt la 
baza pedagogiei moderne. Faţă de concepţi i le clasice s-au impus teoretic şi 
practic, sensuri novatoare cum erau: pedagogia socială şi a culturii, politica 
culturii, pedagogia experimentală şi pedagogia şcolii active. În România 
i nterbe l ică ,  cu şt iu te le  ec l ipse ş i  a m e n i nţarea n o u l u i  războ i  m o n d i a l ,  
reorganizarea seminarulu i  pedagogic s-a împlinit pentru o scurtă perioadă 
(1 938-1 940), dar rezultatrele practice nu s-au putu finaliza. Şcoala Normală 
Superioară a înlocuit seminaru l ( 1 938) iar în 1 940 era transformată, după 
modelul german, în Academie Pedagogică; şi noua instituţie a fost sortită unei 
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scurte existenţe. I ncoerentă în ti m p u l  război u l u i ,  pregăti rea p rofesor i lor  
preuniversitari şi-a reluat cursul firesc în toamna anu lu i  1 944. Teoria şi practica 
pedagogică reintraseră pe făgaşul  normal în ciuda frământări lor sociale şi 
pol itice; formele şi fondul erau cunoscute. Schimbări politice au dus la un nou 
cadru constituţional ( 1 948, 1 952, 1 965), determinând prefaceri profunde în 
economie, cu ltură, şi implicit în sistemul de învăţământ. Ministerul de resort a 
in terve n it în organ izarea u n u i  cadru i nst i tuţ ional izat pentru formarea ş i  
perfecţionarea cadrelor didactice. Prin hotărâri , instrucţiuni şi regulamente s-a 
stabil izat temporar practica pedagogică; un timp a existat cabinetul pedagogic 
pe lângă catedrele universitare de pedagogie, urmat de seminarul pedagogic, 
reînfiinţat în cadrul instituţi i lor de învăţământ superior, cele care pregăteau 
cadre didactice. Propuneri venite din partea specialişti lor vizau şi carenţe din 
statutul special a l  metodici i ,  l ipsa de sincronizare a programelor, iar practica 
pedagogică era d ispersată, confuză şi forma lă .  Rezu ltate bune obţ inea 
Institutul de Perfecţionare al  Cadrelor Didactice ( l .P .C. D.) .  

* 

Azi , privind retrospectiv împliniri le şi neîmpliniri le din învăţământ în ultimii 
zece ani ( 1 990-2000), percepem noua optică modernă cu toate imperfecţiunile 
semnalate de mass-media (unele avizate iar altele pline de amatorism).  Se 
cere cadrelor didactice acomodarea "din mers" cu noile programe formate din 
discipl ine comune şi opţionale,  cu reven i rea la manuale a lternative (unele 
discutabi le) . cu noua structură a anu lu i şcolar  ("i nundat" de vacanţe) ,  cu 
încercări "stângace" de sch imbare a eva luăr i i  ş i ,  nu  în u lt imu l  rând ,  cu 
instabil itatea concursurilor ş i  examenelor. Pe bună dreptate se cer clarificări 
suplimentare pentru evitarea confuzii lor în apl icarea practică a noilor termeni 
c u m  s u nt :  cu rri c u l u m ,  refo rma comp rehe ns ivă ,  c l a ri f i carea stat utu l u i  
departamentu lu i  p regătir i i  persona lu lu i  d idact ic ,  atribuţ i i le  cabinetu lu i  d e  
consiliere ş.a.m.d. Uneori , discuţiile pun l a  grea încercare continuarea reformei.  
În cazul nedumeri ri lor îndreptăţite ale colegilor de breaslă, se solicită expl icaţii 
cu detalieri profesionale. Un tânăr la catedră se respectă şi este respectat când 
ofe ră răspunsuri avizate la întrebări despre şcoala prezentă şi vi i toare. 
Stud ierea noutăţ i lor de special itate ş i  pedagogice poate avea, uneori ,  un 
caracter întâmplător dar, conotaţii le pozitive se obţin atunci când ele se sprijină 
pe o temeinică instrucţie .  Tânăru l "dascăl" trebuie să cunoască istoricu l  
obiectu lu i  predat, p lanu l  de învăţământ, p rograma ş i  manualu l  d idactic. În 
u ltima vreme, proiectul didactic este supus opinii lor interminabile. Oricum, se 
recunosc dificultăţile unor tipuri diferite de lecţi i ,  organizarea şi desfăşurarea 
cercur i lor pe specia l ităţi , pregăti rea şi rea l izarea excurs i i lor  tematice etc. 
Incontestabil , drumul reformelor poate şi trebuie "retuşat", dar nu oprit. Ce se 
întâmplă în prezent cu învăţământu l nostru, se încadrează perfect în schim
barea caracteristică perioadei de după modernism, adică postmodernismul, 
expus convingător de scriitorul-profesor, Mircea Cărtărescu. 
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Preocuparea pragmatică faţă de pregătirea viitorilor profesori rămâne o 
constantă doleanţă, care nu de puţine ori se loveşte de eterna l ipsă a fondurilor 
financiare. Fi reşte, în orice timp se poate invoca relaţia dintre formă şi fond,  
lansată odinioară de ctitorul criticii româneşti, profesorul Titu Maiorescu. De-a 
lungu l  ani lor, cugetători de seamă au recunoscut cum formele noi ,  uneori 
întârzie, dar nu pot opri constituirea fondului corespunzător. La toate asemenea 
gânduri adaug, chemarea interioară a tinerilor spre profesia didactică, chemare 
care în unele cazuri l ipseşte. Cu peste opt decenii în urmă, profesoru l Nicolae 
Iorga mărturisea că simţul pedagogic este înnăscut iar: "Dibăcia seminarii/or 

pedagogice ar fi să ajute fiecare bunăvoinţă de a-şi găsi drumul ei, iar nu a 

impune profesorului un drum comun pentru oricine. În adevăr se zice: multe 

drumuri duc la pregătirea copiilor, dar eşti om şi-ţi place să mergi pe cărăruşa 

dumitale; de ce să fii silit atunci să te amesteci numaidecât în năvala trivială a 

drumului mare? (N. Iorga, Nevoia înnoirii cunoştinţelor istorice, în Generalităţi 

cu privire la studiile istorice, Bucureşti, ed. a IV-a, Ed. "Polirom", 1 999 p. 1 1 1  ) .  
Admiţând că profesorul Iorga a exagerat, nu  rămâne mai puţin valabilă atenţia 
ce t rebuie acordată vi i tori lor  profesori . O mutaţie a p referi nţelor t ineri lor 
candidaţi la profesorat ar corespunde diferenţelor dintre înclinaţi ile lor; numai 
atunci criteriul valorilor ar forma simţul responsabilităţii şi al stabilităţii opţiunilor. 
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