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Fiecare stiinta are istoria sa, iar efortul uman cristalizeaza legimitatea ei
ca domeniu cu trasaturi caracteristice. Daca ideile privind fenomenul complex
al educatiei si instructiei au dus la formarea pedagogiei, in schimb, aplicarea
principiilor pedagogice in predarea, verificarea si consolidarea cunostinfelor au
dat nastere la didactica generala si speciala. Se cunoaste ca nu toate ideile au
fost preluate, iar cele utilizate, dupa o anumita perioada, fiind depasite de
evolutia societatii, au suferit schimbari de fond sau pur si simplu au fost
inlocuite. Desigur, innoirile din pedagogie reliefeaza postmodernismul,
influentat la randul sau de viata culturala, politica, economica etc. De fapt,
didactica se incadreaza in stiinfa pedagogiei si invatamantului. Evolutia
metodelor si procedeelor didactice se cunoaste prin analiza izvorelor edite si
inedite, a rezultatelor practicii la catedra. O istorie stiintifica a didacticii din
invatamant — cu momentele sale de continuitate si discontinuitate — releva
momente principale in gandirea pedagogica de-a lungul veacurilor. Valoarea
istoriei pedagogiei si invatamantului orienteaza spre o corecta apreciere a
diverselor solutii ce se propun intr-o reforma realista a sistemului de
invatamant, reforma ce se impune si la noi, continuata si corectata in prezent si
viitor. Tn consecinta, formarea si perfectionarea domeniului didactic, cu aspecte
adoptate, adaptate sau respinse, alcatuiesc un sistem de gandire pedagogica,
ofera sugestii necesare modernizarii planului de invitamant, programelor
analitice, manualelor si nu in ultimul rand studiilor metodice atat de utile
studentilor si cadrelor didactice. Prin prisma acestor idei este nimerit sa
reflectam la afirmatia unui cunoscut profesor universitar de pedagogie care
spunea: “Experienta pedagogica a trecutului ne inspird si prudenta si rezerva,
fata de teoriile noi. Aceasta prudenta constituie adevdrate virtuti, si de
aemenea virtufi avern nevoie astazi, mai mult ca oricand, spre a scapa de
haosul pedagogic al timpului” (G.G. Antonescu, Istoria pedagogiei. Doctrinele
fundamentale ale pedagogiei moderne, ed. a IV-a, Bucuresti, Editura “Cultura

romaneasca”, f.a., p. 21).
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in privinta Tnlaturdrii masurilor empirice din mediul gcolar, o analiza
comparativa a sistemelor de invatamant (Gh. Costaforu, Raport asupra
instructiei publice in statele cele mai inaintate ale Europei, 1860) a grabit
elaborarea legii invatamantului din timpul domniei lui Alexandru loan Cuza.
Inaugurarea universitatilor din lasi si Bucuresti, aplicarea legii instructiunii, toate
urmate de alte masuri necesare, au dus la un invataméant superior
corespunzator societatii aflatd in curs de modernizare. Cele trei grade de
invatamant (primar, secundar, universitar) se organizau anevoios datorita
dificultatilor materiale, lipsa personalului calificat, a manualelor si materialului
didactic. Deficientele legii din 1864 au fost Tnlaturate prin numeroase dispozitii,
reglementari si noi legi, unele in timpul celor trei ministeriate Haret. Presa
pedagogica si de cultura (“Buletinul Instructiunii Publice”, “Revista pedagogica”,
“Scoala romana”, “Convorbiri literare” s.a.) se intreceau in criticarea
invatamantului mutual, recenzau literatura didactica, sus{ineau trecerea
neintarziata la predarea intuitivd, adecvata varstei elevilor si cereau o pregatire
corespunzatoare cadrelor didactice in scoli normale, licee si universitati. La
raspandirea ideilor pedagogice noi, modernizarea metodelor de invatamant si
in general la orientarea stiintifica a educatiei s-au afirmat si cunoscuti
intelectuali cum erau: Titu Maiorescu, Mihai Eminescu, Alexandru Odobescu,
loan Slavici, A.D. Xenopol, N. lorga.

* *

In spiritul unei orientari realist-practice a scolii, ministrul instructiunii,
Vasile Conta, dispunea infiintarea Scolii Normale Superioare (1880) in scopul
pregatirii profesorilor secundari. Deschise pe langa cele doua universitati, noile
institutii au pus, incipient, bazele practicii pedagogice la céteva licee. in acelasi
an, profesorul |.P. Eliade, director la scoala normala din Ploiesti, da publicitatii
prelucrarea Istoria universala a pedagogiei; era primul manual de istorie a
(Al. Odobescu si C. Dimitrescu-lasi) puneau accentul pe cultura generala si mai
putin se insista in formarea priceperilor necesare invatamantului practic.
Lectiile practice tinute de normalistii din ultimul an de facultate, la scoli
secundare ale statului, decurgeau formal si din lipsa unor criterii precise in
organizarea si desfasurarea practicii pedagogice. Daca la scoala din Bucuresti
se observa influenta scolii normale superioare franceze (existenta si astazi),
bine cunoscuta directorului Odobescu, la lasi se cultivau experientele practicii
pedagogice de nuanta germand, apreciate de C. Dimitrescu-lasi. Exigentele
sfarsitului de veac aratau noi directii in pregatirea viitoarelor cadre didactice.

Legea invatamantului secundar si universitar (23 Martie 1898) a
insemnat actul de nastere al Seminarului Pedagogic Universitar si decesul
Scolii Normale Superioare. Proiectul, intocmit de ministrul Spiru C. Haret in
colaborare cu profesorul universitar Constantin Dimitrescu-lasi, a fost
inbunatatit, votat si promulgat. Legea crea premisele imbinarii invatamantului
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teoretic cu cel practic, iar noua institutie era chemata sa ofere tinerilor cursuri
de pedagogie, cu accent pe didactica si metodica si, prin liceul de aplicatie, sa
asigure formarea priceperilor indispensabile inceputurilor de activitati didactice.
Orice absolvent de facultate care dorea sa intre in invatamant era obligat sa
frecventeze semniarul pedagogic universitar. Un corp didactic bine pregatit era
asigurat prin aceeasi lege care stipula ca numirea definitiva in invatamantul
secundar se facea numai in urma trecerii examenului de capacitate, cu probe
teoretice si practice la specialitatea principala si secundara. Si in cadrul
ele (istorie-geografie, fizica-chimie, filosofie-psihologie s.a.m.d.). in acest fel,
profesorii secundari aveau posibilitatea sa-si formeze catedra din doua obiecte
apropiate.

Oricine a citit cat de sumar istoria invajamantului roménesc a sesizat
fara indoiala existenta studiilor de amanunt privind semninarul pedagogic. Ele
se sincronizau cu cele din Franta si Germania, unde teoria si practica
pedagogica se experimentau din prima jumatate a secolului al XIX-lea. Fara sa
fim obsedati de vechea opinie care ne mentinea teoretic in situatia de colonie
culturald, nu se poate trece superficial peste faptul ca profesorii romani,
conducatori de seminarii pedagogice, se specializasera in Germania. Acolo au
studiat C. Dimitrescu-lasi, |. Radulescu-Pogoneanu (directorii seminarului din
Bucuresti, denumit dupa 1926 “Titu Maiorescu”), I. Gavanescu, St. Barsanescu
(directori la semniarul din lasi), V. Ghidonescu, D. Todoran, O. Ghibu (primii doi
directori la Cluj, ultimul la Sibiu) precum si C. Narly (director la Cernauti, dupa
1940, la Bucuresti).

Urmarind activitatile seminariilor pedagogice, remarcam trecerea treptata
de la idei pedagogice, la pedagogia romaneasca originard, sistematica.
Inceputurile apar{in profesorului de pedagogie, logica si psihologie C.
Dimitrescu-lasi, apropiat colaborator al lui Spiru Haret. A scris putin in revistele
pe care le-a creat si condus, urmarind formarea opiniilor favorabile reformelor
din invatamant. Doctrina lui pornea preponderent de la realitatile sociale care
impuneau cadre cu pregéatire corespunzatoare. in acest fel, invatamantul
primea o noua orientare. Fiind un precursor al pedagogiei sociale, teoria sa
pedagogica cuprindea scopul educatiei si mijloacele acesteia. Pornind de la
considerentul ca in instructie accentul trebuie pus pe dezvoltarea intelectuala si
nu pe eruditie, profesorul a indrumat activitatile seminarului in directiile dorite.
S-a deosebit de predecesorii si contemporanii sai, care prelucrau ideile
pedagogice ale marilor creatori de sisteme, prin originalitatea modalitatilor in
care a aplicat aceste solutii la realitatile romanesti. Constantin Dimitrescu-lasi
(1849-1923), de la Universitatea “I.C. Bratianu” din Bucuresti ramane aspirant
spre un sistem pedagogic nou, corespunzator realitatilor din epoca. A lasat
impresia valorificarii insuficiente a potentialului sau intelectual.

La inceput de secol, pedagogia noastra continua tendinta de a depasi
rigiditatea nvatamantului traditional, apropierea scolii de trebuintele societatii
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de atunci. Abordarea acestei preocupari se intalneste si in carile, studiile si
articolele semnate de profesorul iesan lon Gavanescul, de la Universitatea
“Alexandru loan Cuza”. Prin tot ce a scris, este pe buna dreptate considerat
primul pedagog roman cu ample lucrari pedagogice de sinteza care dorea
elaborarea unui sistem de educatie. Dintre tomurile sale specialistii citeaza si
azi: Curs de pedagogie generald, Didactica generala, Pedagogia generald si
Culs de istoria pedagogiei. Aspecte de amanunt a scris si in publicatiile
semniarului pedagogic. Perseverent in aplicarea practica a doctrinei sale
pedagogice, directorul Gavanescul punea accentul pe simbioza dintre viata
individuald cu cerintele vietii sociale formata din aspecte spirituale si materiale.
Tanarul trebuie adaptat la tendintele culturale ale societatii prin doua mijloace
educative: aprobarea si dezaprobarea. in privinta didacticii sustinea o instructie
progresiva, interesantd, agreabila si practica. A cerut si introdus lucrul manual
in liceul de aplicatie. Benevol, mulli studenti participau la indeletnicirile din
atelier si gradina liceului de aplicatie. Planurile de lectii intocmite de studentii
seminarului cuprindeau momentele urmatoare:

1) Recapitularea lectiei anterioare; 2) Tranzifia si anuntarea lectiei noi;
3) Intuitia; 4) Tratarea; 5) Corelatia (cu alte obiecte); 6) Aplicatia (la cerintele
vietii); 7) Humanismul (momentul educativ in formarea trasaturilor morale).
Urmarind cu atentie structura planului de leclie, sesizam men{inerea unor
elemente, fireste cu alte denumiri, si in alcatuirea de azi a proiectului didactic.
lon Gavanescul (1859-1949) se situeaza ca exponent al pedagogiei filosofice,
incercand sa clarifice problemele ce se confruntau in scoala romaneasca din
primele trei decenii ale secolului XX. in amurgul vietii a scris, fara a fi
programatic si teoretizant, in favoarea extremei drepte.

Conducatorul seminarului din Cluj, Vladimir Ghidonescu, era un
entuziast propagator al pedagogiei experimentale. Experimentul scolar, potrivit
profesorului Ghidonescu se putea implini avand ca suport pedagogia filosofica
(unitatea interpretarii datelor obtinute), pedologia (studiul pluralist al copilului) si
pedagogia experimentala (prin colaborarea dintre cercetatori). Prin laboratorul
de pedologie si pedagogie experimentald, a sprijinit formarea stiintifica si
didactica a studentilor de la seminar; un discipol era Gheorghe Comicescu,
ajuns profesor de pedagogie la universitatea din lasi. Viadimir Ghidonescu
(1878-1948), cu toate exagerarile privitoare la pedologie, a lasat studii de
specialitate dintre care amintim: Pedagogia stiintifica si noile reforme scolare,
Introducere in pedologie si pedagogie experimentala, Pregatirea profesionala a
corpului didactic secundar. Profesorul clujan a ramas in istoria invatamantului
ca susfinator al curentului scolilor noi din Roménia. S-a vrut, peste puterile
proprii, reformatorul conceptelor pedagogice.

Un alt sistem pedagogic cunoscut sub denumirea de pedagogie
personalitard era reprezentat de Constantin Narly, directorul seminarul
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pedagogic de pe langa Universitatea din Cernauti. Amintita doctrina includea
imbinarea elementelor individuale cu cele sociale prin intermediul culturii.
Téanarul se forma odata cu stimularea initiativei si libertatea spontaneitatii.
Chemarea catre un anumit tip de activitate dovedea capacitatea, vocatia si, in
ultima instan{a, evidentierea profesiei. In prelegeri si la asistenta lectiilor
practice, profesorul urmarea cateva principii in desfasurarea procesului
didactic: cercetarea (noile aspecte puse in discutie), intuitia (contactul cu
aspectul nou), integrarea (relatiile dintre cunostintele dobandite) si principiul
social (contactul direct cu munca productivd prin lucrul manual). In scopul
initierii unui Tnceput de specializare, a sustinut obligativitatea lucrului manual in
liceu; aici se vede influenta mentorului sau, profesorul lon Gavanescul. Daca
profesorul de pedagogie Constantin Narly (1896-1956) manifesta rezerve fata
de pedagogia experimentala si nu nazuia spre o reforma a scolii, originalitatea
gandirii pedagogice proprii (comunitatea educativd) se afla in voluminosul tom:
Pedagogie generald, cat si in tematica periodicului “Revista de pedagogie”
(1931-1943) pe care a condus-o cu pricepere si daruire. Sfarsitul vietii I-a gasit
in regim de austeritate, suspectat si ignorat.

in conceptia profesorului Stefan Béarsdnescu, seminarul pedagogic
universitar trebuia sa promoveze pedagogia culturii. Cercetator avizat,
Barsanescu a inceput cariera didactica la Scoala Normala “Vasile Lupu” din
lasi, unde preda pedagogia, istoria pedagogiei, psihologia, filosofia si metodica
tuturor obiectelor de invatamant, conducea practica normalistilor fiind si
directorul scolii de aplicalie. in urma pensionérii profesorului I. Gavanescul
(1932), a fost numit profesor titular la catedra de pedagogie de la universitatea
iesana. Prin legea din 1938, seminarul pedagogic s-a transformat in Scoala
Normala Superoara, iar liceul de aplicatie 1l avea director pe Stefan
Barsanescu. De retinut ca in valtoarea evenimentelor specifice anilor 1941-
1948, la lasi, se revine la seminarul pedagogic universitar condus de St.
Barsanescu. El se va ocupa de pregatirea cadrelor didactice pana la
pensionare (1965). Teoretic si practic, profesorul Barsanescu urmarea sa
constituie personalitatea culturald a tinerilor practicanti prin momente ale
actului de cultura; de la ele creeaza tipurile de lectie: 1) Lectii de transmitere a
culturii; 2) Lectii care accentueaza trairea ideilor (sentimente de admiratie si
atasament fata de valorile spirituale); 3) Lectii de formarea capacitatii de lucru
(creatii culturale valoroase). Problematica tipurilor de lectie a fost abordata si in
volumul Tehnologia didacticd, din a carui “Prefatad” rezulta ca textul se vrea un
indreptar pentru practica pedagogicd, in spiritul pedagogiei culturii. In continutul
ei cartea cuprinde amanuntit pregatirea si desfasurarea lectiei in intregime.
Enunta principii, jaloane si scheme de orientare didactica, insa sublinia
permanent ca ele sunt “de purd orientare si nu imperative pedagogice”. in
concluzie, lucrarea trateaza principalul element al procesului de invatamant:
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lectia si planul de lectie; autorul poate fi considerat primul pedagog roméan care
a tratat asemenea problema. In alta lucrare (Pedagogia practicd — stiinta artei
didactice, 1), profesorul Barsanescu detaliaza pentru cadrele didactice
urmatoarele: A) Lectia si problemele ei fundamentale, B) Lectia si partile ei
componente (tehnica lectiilor de ascultare si predare) si C) Lectia in aspectele
ei structurale (dupa obiecte de studiu, categorii de scoli si curentele de idei ale
epocii). Opiniile profesorului fata de scopurile si menirea seminarului pedagogic
rezulta si din studiul aflat in fruntea volumului Cercetari pedagogice; ele se pot
sintetiza in: a) Pregadtire stiintifica de specialitate, b) Pregatire pedagogica
teoretica si practica si c) Pregatire in filosofia culturii si politica scolara.
Profesorul Stefan Barsanescu (1895-1984) este actual prin rezultatul
cercetarilor expuse magistral Tn prima lucrare de epistemologie pedagogica
contemporana din literatura romana de specialitate: Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinfa (1976). Sintezele sale raman “arc peste timp” intre
trecut si prezent. .

Este adevarat, diverse sisteme educative nu se pot limita la cele cateva
exemple, criteriul de selectie fiind subiectiv, alte doctrine concepute de G.G.
Antonescu, |.C. Petrescu si alti specialisti, sunt sugestii pentru eventuale
cercetari in scopul elaborarii primului tratat de pedagogie practica din literatura
pedagogicd romaneascad; el lipseste din bibliografia de referinta.

Sub imboldul intregirii nationale din 1918, scoala roméaneasca a reflectat
schimbarile economice, social-politice si culturale. In anii urmatori, dupa
exemplul celor din Bucuresti si lasi, s-au infiintfat seminarii pedagogice
universitare la Cluj si Cernauti. Invatdmantul de toate gradele s-a unificat printr-o
legislatie noud, potrivit constitufiei din 1923. Timp de peste doua decenii
civilizatia nationala a cunoscut o inflorire cultural-stiintifica de necontestat;
beneficiar a fost si invatamantul. Se stie ca profesorii universitari de pedagogie
predau la facultate teoria educatiei, iar la liceele de aplicatlie (de pe langa
fiecare seminar pedagogic), indrumau practica pedagogica. Profesorii liceelor
de aplicatie erau riguros selectati din invataméantul superior sau preuniversitar.
Profesorii si studentii participau la asistenta si critica lectiilor, iar concluziile
reveneau directorului de seminar. La asemenea analize, din timp erau
desemnali studentii practicanti care isi exprimau opiniile critice; discutau si alfi
studenti alaturi de profesori. Din necesitatile specifice institutiilor cu profil
pedagogic si didactic, decurgea organizarea sistematica a tuturor activitatilor
seminariale. Interesante pentru fizionomia acestei institutii erau cerintele
obligatoriu trecute in regulamentele de functionare. Astfel, la seminarul din lasi,
inscrierea se facea prin completarea unui formular la care se adauga dovada
din care sa rezulte ca studentul a trecut cel putin un examen de pedagogie
(pedagogie generala sau didactica). Din numarul orelor de asistenta, stabilit la
patruzeci, mai mult de jumatate se rezervau obiectului principal, iar restul
reveneau celui secundar. Lectiile model tinute de profesori, le urmau cele de
probd ale candidatilor (studenti-practicanti), cu obligatia sa asiste si la
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discutarea lor. Pe ultimul loc figurau lectiile curente ale practicantilor, urmate
totdeauna de observatiile profesorilor. Candidatul poseda un caiet personal de
practica, in care trecea opiniile personale la orele de asistenta, insemnarile de
ordin psihologic rezultate in cele zece ore de supraveghere a elevilor la lecfii si
in recreatie. Existenta insemnarilor se confirma prin semnatura profesorului
respectiv. La terminarea perioadei de asistente, candidatul solicita sa fie admis
la colocviul premergdtor practicii pedagogice. La cererea de inscriere (tot
formular tip), se atasa dovada de la facultate din care sa rezulte ca a promovat
toate examenele de pedagogie si specialitate, pentru care cerea colocviul
urmat de practica. Se mai adaugau caietul doveditor de asistente si planuri de
lectii la obiectul principal (unul pentru cursul inferior si celalalt, la cel superior) si
un alt plan de lectie (la cursul inferior) pentru obiectul secundar. Tipurile de
lectii le stabilea profesorul. Colocviul consta din intrebari referitoare la planurile
si tehnica lectiilor, despre educatie si metodologie in general. La colocviu,
candidatul comunica numele elevului observat si studiat in vederea alcatuirii
portretului psihologic individual. Rezultatul colocviului era consemnat in foaia
matricold a candidatului (art. 12). intre colocviu si inceperea practicii,
candidatul asista, discuta si insemna observatiile despre lectiile de proba ale
colegilor. In perioada practicii, pentru fiecare lectie curentd, candidatul prezenta
planul potrivit normelor pedagogice curente, tindnd seama de: planul de
invatamant, programa analitica si manual. Lectia se anula si era repetata cand
nu se incadra in timpul rezervat. La greseli repetate, practica se intrerupea sau
se amana. Fiecare lectie curenta era discutata, iar practicantul comunica (la
sedinfa urmatoare) cum a inlaturat deficientele semnalate. Notarea lectiilor se
trecea tot in foaia matricola. Candidatul vizita Tmpreuna cu dirigintele gazdele
elevilor, insotea elevii in excursii, particpa la festivitafi si unele competitii
_sportive, la gedintele profesorilor de psihologie (art. 34). Cu asentimentul
conducerii, candidatul alegea un subiect pentru o lucrare din pedagogia
teoretica sau practicd, de preferinta din didactica apliata la obiectul specialitatii
sale. El redacta si o prezentare de psihologie individuald pe baza observatiilor
personale despre un elev de la liceul de aplicatie. Lucrarile se cereau sa fie
sustinute de suport teoretic, practic si bibliografic. Avizate de profesorul
conducator si director, lucrarile se sustineau oral (art. 35). Intreruperea
activitatilor de la seminar, timp de un an, anula pe cele realizate parial. La
solicitare, seminarul elibera un certificat de absolvire, in care figura nota medie
la absolvire, formata din toate lucrarile si insarcinarile din timpul celor doi ani
cét a fost student practicant la seminarul pedagogic universitar.

In rastimpul anilor 1940-1945, dupa Dictatul de la Viena, Universitatea
“Regele Ferdinand I” din Cluj s-a refugiat in parte la Sibiu (rectoratul, facultatile
de litere, medicina si drept) si alta parte la Timisoara (facultatea de stiinte). La
Sibiu, profesorul Onisifor Ghibu (1883-1972), a reorganizat seminarul dandu-i
denumirea de Seminarul Pedagogic Universitar “Gheorghe Lazar". Profesorul
Ghibu, fiind unul din sustinatorii tendintei de constituire a pedagogiei romanesti
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(precum C. Radulescu-Motru, D. Gusti, I.C. Petrescuy, I.I. Gabrea, S. Mehedinti),
a vizat elaborarea unei teorii pedagogice specifice romanilor, adecvata realitatii
din lumea satelor (populatie majoritara in procent de 80%). Noua teorie aplicata
in “viata” seminarului pedagogic a dat nastere la un regulament amanuntit, a
carui aplicare se finaliza in pregatirea viitorilor profesori atat de necesari
trebuintelor poporului roman. Indatoriri precise a stabilit directorul seminarului
pentru practica pedagogica. Fiecare student poseda un carnet de practica
pedagogicd, in care gasea cugetari alese din operele unor personalitati, o
introducere cu norme generale si principalele indatoriri, toate prezentate ca
intr-o veritabild planificare si anume: asistente la lectii de specialitate, asistente
la toate lectiile dintr-o clasa (intr-o zi), supravegherea elevilor in pauze, practica
educativd in internat (pedagog), asistenfe la alte unitafi scolare din localitate,
asistente la conferinte didactice, examene, colocvii, lectii de probd, lectii finale,
lucrari de seminar, observatii asupra elevilor, colocviu de absolvire si participari
la diferite activitafi. La fiecare forma de activitate existau rubrici pe orizontala si
verticala cu specificari detaliate privind data calendaristica, denumirea
corespunzatoare activitatii, semnatura profesorului s.a. Pentru insemnari erau
rezervate file libere. Repetarea unor amanunte, prezente si in regulamentul de
la lasi, se individualizau la cel din Sibiu prin sistematizare si defalcarea
detaliilor. Elemente noi erau asistentele la alte scoli din localitate, asistenta la
toate obiectele dintr-o zi (la o clasa), practica pedagogica in calitate de
educator (pedagog) in unul din internatele din localitate si existenta unui ziar
pedagogic personal, purtat de fiecare candidat in scopul consemnarilor proprii,
cu privire la educatie, practicd si participare la activitafi. In ultima instanta,
profesorul Ghibu a cunoscut revelatia faptului Tmplinit*.

Fireste, astazi unele amanunte din regulamentele stabilite in perioada
interbelica, ne apar complicate, inutile sau deosebit de exigente, intr-un cuvant
depasite de timp. Sfera cerintelor actuale ne legitimeaza intr-un plan mai larg,
efortul de adecvare la realitafile conmtemporane. Ele acopera un gol inerent
dintre trecut si prezent, dintre traditie, modernitate, inovatie si originalitate.

La seminariile pedagogice, modelarea “spiritului critic in cultura
romaneasca”, cum afirmase Garabet I|braileanu, au contribuit si recenziile
noutatilor editoriale din tara si de peste hotare. O problematica determinata de
logica si dezvoltarea fiecarui obiect de invatamant a dus la atitudini critice
despre manuale si metodica predarii pe specialitati. Densitatea opiniilor
exprimate in conferinte si discutii pertinente, cuprindea si legislatia
invatamantului. Unele puncte de vedere dadeau nastere, cum era de asteptat,
la controverse de conceptie. Studiile cu valoare didactica si de specialitate erau
tiparite in publicatiile seminariilor pedagogice. Citindu-le azi, infelegi cum
didactica insasi si-a perfectionat metodele si procedeele prin studii si articole
alcatuite de profesori si studenti; dintre ei am selectat pe: |. Simionescu,

* Dureroase au fost: “epurarea” de la Universitatea din Cluj si cele 222 zile, traite in
suferinte fizice si morale, in lagarul detinutilor politici de la Caracal (1945).
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S. Mehedinti, Em.M. Brandza, D. Teodosiu, |I.G. Bratu, P.V. Hanes,
Gh. Bratianu, Gh. Valsan, S. Sanielevici, D. Muster si toli directorii seminariilor
pedagogice universitare. Privite critic, problemele practicii educative se
impuneau in presa diferentiate valoric. In acest sens, se cere o imagine
succinta, dar de ansamblu, asupra subiectelor din tematica periodicelor
(anuare si reviste) editate de seminariile pedagogice universitare. In unele
situatii, dupa cum vom observa, presa pedagogica releva cu mai multa
pregnanta decat monografiile sau studiile de sinteza, opiniile referitoare la
teoria educatiei si pedagogia sociald. De fapt, presa oglindeste nevoi
stringente, legate de actiuni practice — ofera solutii — in cazul de fata pentru
probleme instructiv-educative. in evolutia presei publicatd de seminarii se
constata interes deosebit fata de pregatirea viitoarelor cadre didactice dar, cu o
concentrare spre subiecte prioritare dintr-un moment sau altul. Pe langa pareri
privind legislatia Tnvatamantului (cu aspecte concrete de organizare) s-a
acordat atentie specialda problemelor de continut si metodica, cu precadere cele
referitoare la programe analitice, manuale si lectii. Materialele se adresau
studentilor practicanti, cadrelor didactice din toate gradele de invatamant.
Pentru exemplificare reproducem cateva titluri: Intuifia in invatamantul istoric,
Metodele aplicabile la predarea limbilor straine, Céteva lacune din programa
analiticd si manualele pentru invatdmantul normal, Din metodica limbii romane,
Principiile pedagogice noi pentru invatamantul religios in licee, Planul de lectie,
Contributiuni la metodica biologiei si Bibliografia manualelor roméanesti de
botanica. Din tematica publicatiilor nu lipseste recenzarea noutatilor editoriale.
O prezentare “la obiect” a comentat Em. Panaitescu (profesor de istorie-latina,
scoala normala, lasi), despre manualul de istorie universala (clasa |
secundara), semnat de cunoscutul literat si profesor D.D. Patrascanu.
Recenzentul semnala informatiile incomplete, explicatii si date eronate,
caracterizari exagerate, false si vulgar exprimate, lipsa de uniformitate in
redarea numelor proprii, iar iconografia si cartografia erau considerate fara
valoare. Cum era de asteptat, autorul cartii se apara spunand ca adevaratii
vinovati erau autorii unui alt manual din care s-a inspirat; la fiecare greseala
semnalata, Patrascanu gasea scuze. Un alt spatiu cuprindea oameni si fapte
din istoria Tnvatamantului si culturii. Cei interesati gasesc date privind
reprezentantii curentelor pedagogice si filosofice alaturi de conducatorii unor
institutii de invatamant si cultura (V. Conta, T. Maiorescu, N. lorga, D. Gusti, I.
Petrovici, C. Radulescu-Motru, A.D. Xenopol, Gh. Asachi, Gh. Lazar, J.J.
Rousseau, J. Locke, |. Kant si M. Montessori). Alte subiecte deschid drumul
cercetarii comparatiste: Organizarea invatamantului secundar si superior in
Anglia, Orientarea profesionald in scoala germand, si alte subiecte de acest
gen. Demne de retinut sunt si informatiile de la diferite congrese, confinutul
conferintelor si cursurilor pedagogice universitare precum si intreaga activitate
a seminariilor. Azi, rasfoind gazetele vremii infelegm ca unele idei exprimate in
urma cu decenii, insuficient fundamentate teoretic au fost sterile de ecou, in
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timp ce altele depasite de timp si-au pierdut valabilitatea. O noua reasezare a
valorilor se impune periodic, in toate sectoarele vietii sociale. Oricum, in
conditile unei educatii dominant teoretice din primele decenii ale secolului XX,
seminarul pedagogic a fost o cale de valorificare practica a principiilor
educative: “... a devenit cu timpul si un teren de experimentare a stiintei
promovata de catedra de pedagogie, fiind la fel cu laboratorul sau clinica
pentru facultatile de stiinta si medicind” (I. Gavanescul, in “Buletinul
Seminarului Pedagogic Universitar din lasi...", 1922, p. 55).

*

* *

Rezultat din cultura nationald, institufia seminarului pedagogic, o vreme,
s-a mentinut prin tradifile veacului XIX, fiind o permanenta de civilizatie. Dar
liceele de aplicatie (cate unul din fiecare seminar) functionau cu un numar
restrdns de clase, dotarea bibliotecilor, laboratoarelor si atelierelor de
indeletniciri practice erau necorespunzatoare noilor conditii in urma reintregirii
nationale. Cu precadere, interesul crescut fata de invatamant a dus implicit la
cresterea spectaculoasa a numarului de studenti dornici sa obtina calificare de
profesori secundari. Atunci, noua orientare spre si pentru invatamant a scos in
relief imperativul innoirii activititilor din cadrul celor patru seminarii. in mod
evident, elementele noi constituiau propuneri de restructutrare a vechiului
cadru traditional. Sub acest aspect, proiectele de reforma nu erau lipsite de
interes. Cert este ca, intre anii 1919-1943, gandirea pedagogica a inregistrat
judicioase propuneri de modernizare; initiativele erau semnate de O. Ghibu,
P.P. Negulescu, G.G. Antonescu, V. Ghidonescu, C. Narly, I.C, Petrescu, D.
Muster, dr. C. Angelescu, St. Barsdnescu si |. Zamfirescu. In scurta-i perioada
de ministru al cultelor si instructiunii publice (Martie-Octombrie, 1918), S.
Mehedinti a elaborat legea privind perfectionarea cadrelor didactice; conditiile
politice si militare nefiind prielnice — legea nu s-a aplicat. in sintez&, propunerile
de “renovare” se concretizau prin solicitarea unui institut pedagogic organizat
pe sectii, scoli de aplicatie pentru toate tipurile de institufii scolare, laboratoare
psihopedagogice, ateliere, loturi agricole, muzeu si bibliotecd pedagogica. Erau
subliniate de asemenea: aprofundarea pregatirii teoretice si practice prin
sporirea numdrului orelor de curs si practica, cresterea exigentelor fata de
planul de lectie si cultivarea valorilor nationale. Daca facem o decantare intre
traditie si inovatie, constatdm completarea si actualizarea principiilor ce sunt la
baza pedagogiei moderne. Fata de conceptiile clasice s-au impus teoretic si
practic, sensuri novatoare cum erau: pedagogia sociald si a culturii, politica
culturii, pedagogia experimentald si pedagogia scolii active. In Romania
interbelica, cu stiutele eclipse si amenintarea noului razboi mondial,
reorganizarea seminarului pedagogic s-a implinit pentru o scurta perioada
(1938-1940), dar rezultatrele practice nu s-au putu finaliza. Scoala Normala
Superioara a inlocuit seminarul (1938) iar in 1940 era transformata, dupa
modelul german, in Academie Pedagogica; si noua institutie a fost sortita unei
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scurte existente. Incoerenta in timpul razboiului, pregatirea profesorilor
preuniversitari si-a reluat cursul firesc in toamna anului 1944. Teoria si practica
pedagogica reintrasera pe fagasul normal in ciuda framantarilor sociale si
politice; formele si fondul erau cunoscute. Schimbari politice au dus la un nou
cadru constitutional (1948, 1952, 1965), determinand prefaceri profunde in
economie, cultura, si implicit in sistemul de invatamant. Ministerul de resort a
intervenit in organizarea unui cadru institutionalizat pentru formarea si
perfectionarea cadrelor didactice. Prin hotarari, instructiuni si regulamente s-a
stabilizat temporar practica pedagogica; un timp a existat cabinetul pedagogic
pe langa catedrele universitare de pedagogie, urmat de seminarul pedagogic,
reinfiintat in cadrul institutiilor de invatamant superior, cele care pregateau
cadre didactice. Propuneri venite din partea specialistilor vizau si carente din
statutul special al metodicii, lipsa de sincronizare a programelor, iar practica
pedagogica era dispersata, confuza si formala. Rezultate bune obtinea
Institutul de Perfectionare al Cadrelor Didactice (I.P.C.D.).

*

* *

Azi, privind retrospectiv implinirile si neimplinirile din invatamant in ultimii
zece ani (1990-2000), percepem noua optica moderna cu toate imperfectiunile
semnalate de mass-media (unele avizate iar altele pline de amatorism). Se
cere cadrelor didactice acomodarea “din mers” cu noile programe formate din
discipline comune si optionale, cu revenirea la manuale alternative (unele
discutabile), cu noua structura a anului scolar (“inundat” de vacante), cu
incercari “stdngace” de schimbare a evaluarii si, nu in ultimul rand, cu
instabilitatea concursurilor si examenelor. Pe buna dreptate se cer clarificari
suplimentare pentru evitarea confuziilor in aplicarea practica a noilor termeni
cum sunt: curriculum, reforma comprehensiva, clarificarea statutului
departamentului pregatirii personalului didactic, atributiile cabinetului de
consiliere s.a.m.d. Uneori, discutiile pun la grea incercare continuarea reformei.
in cazul nedumeririlor indreptétite ale colegilor de breasla, se solicitd explicatii
cu detalieri profesionale. Un tanar la catedra se respecta si este respectat cand
ofera raspunsuri avizate la intrebari despre scoala prezenta si viitoare.
Studierea noutatilor de specialitate si pedagogice poate avea, uneori, un
caracter intdmplator dar, conotatiile pozitive se obtin atunci cand ele se sprijina
pe o temeinica instructie. Tanarul “dascal” trebuie sa cunoasca istoricul
obiectului predat, planul de invatamant, programa si manualul didactic. In
ultima vreme, proiectul didactic este supus opiniilor interminabile. Oricum, se
recunosc dificultatile unor tipuri diferite de lectii, organizarea si desfasurarea
cercurilor pe specialitati, pregatirea si realizarea excursiilor tematice etc.
Incontestabil, drumul reformelor poate si trebuie “retusat”, dar nu oprit. Ce se
intdmpla in prezent cu invatamantul nostru, se incadreaza perfect in schim-
barea caracteristica perioadei de dupa modernism, adica postmodernismul,
expus convingator de scriitorul-profesor, Mircea Cartarescu.
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Preocuparea pragmatica fata de pregatirea viitorilor profesori raméane o
constanta doleanta, care nu de putine ori se loveste de eterna lipsa a fondurilor
financiare. Fireste, in orice timp se poate invoca relatia dintre forma si fond,
lansata odinioara de ctitorul criticii romanesti, profesorul Titu Maiorescu. De-a
lungul anilor, cugetatori de seama au recunoscut cum formele noi, uneori
intarzie, dar nu pot opri constituirea fondului corespunzator. La toate asemenea
ganduri adaug, chemarea interioara a tinerilor spre profesia didactica, chemare
care in unele cazuri lipseste. Cu peste opt decenii in urma, profesorul Nicolae
lorga marturisea ca simjul pedagogic este innascut iar: “Dibacia seminariilor
pedagogice ar fi sa ajute fiecare bundvointa de a-si gasi drumul ei, iar nu a
impune profesorului un drum comun pentru oricine. In adevdr se zice: multe
drumuri duc la pregadtirea copiilor, dar esti om si-ti place sa mergi pe cararusa
dumitale; de ce sa fii silit atunci sa te amesteci numaidecat in navala triviald a
drumului mare? (N. lorga, Nevoia innoirii cunostintelor istorice, in Generalitati
cu privire la studiile istorice, Bucuresti, ed. a IV-a, Ed. “Polirom”, 1999 p. 111).
Admitand ca profesorul lorga a exagerat, nu ramane mai putin valabila atentia
ce trebuie acordata viitorilor profesori. O mutatie a preferintelor tinerilor
candidati la profesorat ar corespunde diferentelor dintre inclinatiile lor; numai
atunci criteriul valorilor ar forma simtul responsabilitatii si al stabilitatii optiunilor.
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