
PUNCTE DE VEDERE 

METODICA ŞI M ETODICILE PREDĂRII ISTORIEI  
ÎN ÎNVĂTĂMÂNTUL PREUNIVERSITAR ROMÂNESC 

' . 

DAN PRODAN* 

În u lt im i i  6 -7  a n i  în Român ia  au fost ed itate ma i  m u lte m a n u a l e  
ghiduri/cursuri universitare d e  metodica predării Istoriei Românilor/universale în 
învăţământul primar, gimnazial şi liceal. Am în vedere aici lucrările elaborate de 
Gheorghe Tanasă (de la Universitatea "Al . I .  Cuza" din laşi, Facultatea de Istorie\ 
Gheorghe I. Ioniţă (de la Universitatea din Bucureşti, Facultatea de lstorie)2, Călin 
Felezeu (de la Universitatea "Babeş-Bolyai" din Cluj ,  Facultatea de lstorie)3 şi 
colectivul de cadre didactice doljene, coordonat de prof. Ion R. Popa4. 

Parcurgerea şi compararea sumare lor  ş i  conţinu turi lo r  ce lor  patru 
contribuţii metodice evidenţiază numeroase elemente comune în tratarea 
subiectului  amintit, dar şi destule aspecte particulare, specifice autori lor şi 
concepţi i lor lor metodologice. Prezentarea problematicii actuale, într-o viziune 
modernă, integratoare a metodicii predării Istoriei s-a realizat în mod gradat, 
sub forma unei succesiuni logice, determinate, de concepte, pornindu-se de la 
definiţia şi obiectul acesteia şi încheind cu programele de Istorie pentru clasele 
IV-XI I ,  prevăzute de noul Curriculum Naţional. 

După 1 989, necesitatea elaborării unor lucrări de metodică, în gGmeral ,  
de metodica predării Istoriei, în particu lar, reprezintă un obiectiv prioritar al 
ştiinţelor educaţiei din România. Această finalitate teoretică şi practică a fost 
impusă de transformările pe care le-au suferit în ultimul deceniu învăţământul 
românesc pe de o parte, ştiinţele educaţiei pe de altă parte. La acestea s-a 
adăugat nevoia întocmirii unor ghiduri şi îndrumare pentru iniţierea, pregătirea 
şi perfecţionarea metodico-pedagogică şcolară şi extraşcolară ale studenţilor, 
învăţătorilor, profesori lor, inspectorilor, metodiştilor şi tuturor celor interesaţi în 
predarea Istoriei în învăţământul preuniversitar5. 

Toţi autorii amintiţi au prezentat, la începutul contribuţii lor lor, obiectul ,  
structura ,  scopul ,  f inal ităţi le şi principa lele repere cronologice-acţionale ale 
istoriei metodicii disciplinei precizate, în învăţământul preuniversitar românesc. 
Obiectul metodicii asupra căreia insistăm îl reprezintă perfecţionarea continuă 
a tu tu ro r  componente lor  actu l u i p redăr i i -învăţări i  I stori e i ,  subordo nate 
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transmiterii şi însuşirii cunoştinţelor de Istorie, fie adevăruri istorice, fie ipoteze 
privind fenomenele şi faptele istorice. Noţiuni le şi informaţi i le istorice predate 
urmăresc lărgirea orizontu lu i  cunoştinţelor de Istorie ale e levi lor, formarea 
capacităţi lor, priceperi lor şi deprinderilor de învăţare şi cultivarea sentimentelor, 
atitudinilor şi convingerilor moral-cetăţeneşti, patriotice, umaniste, ale acestora. 
Cu ajutorul metodicii predării Istoriei se tinde ca viitorii învăţători şi profesori de 
istorie să-şi însuşească, să stăpânească şi să ap l ice concret şi benef ic 
modalităţile specifice, efective, de elaborare a tuturor componentelor procesului 
complex de predare-învăţare a Istoriei (obiective - în ce scop să înveţe elevi i? ;  
conţinutul - ce să înveţe elevi i? ;  forme şi metode de învăţare - când şi cum să 
înveţe elevii?)s. 

Ca element de noutate, C.  Felezeu a anal izat locul şi rolul obiectivelor 
educaţionale în teoria şi practica instruir i i .  Autorul a precizat că viabi litatea 
obiective lor  educaţionale este determinată de so l id itatea şi fundamentul  
strategiei un itare de elaborare coerentă a acestora. Continuând demersu l  
teoretic, universitarul clujean a urmărit impactul obiectivelor educaţionale în 
psihologia învăţării şi în tehnica instruirii-cunoaşterii, expunând caracteristicile 
schemei de învăţare Kolb7. 

Caracteristici le teoretice şi practice ale metodicii predării Istoriei sunt 
determinate de binomul relaţional: Istoria-ştiinţă şi Istoria-obiect de învăţământ. 
Primul termen al binomulu i ,  Istoria-ştiinţă, are la bază Istoria-fapt/realizare/ 
evoluţie/experienţă şi se manifestă prin activitatea de cercetare-studiere a 
istoricului şi prin rezultatele concrete ale acestor investigaţii ştiinţifice: ipoteze, 
teori i ,  afirmaţi i ,  lucrări istorice. lstoria-ştinţă reconstituie trecutul şi îl explică 
genetic, funcţional şi axiologic. De asemenea, îndeplineşte pentru omenire 
două funcţi i  deosebit de importante: cea de cunoaştere ş i  cea practică, 
instructiv-formativ-educativă. Istoricul este sufletul viu al Istoriei-ştiinţă- Fără 
istorici, slujitorii Muzei Cl io, de la Herodot la Fernand Braudel, şi operele lor 
ştiinţifice, Istoria-obiect de învăţământ şi metodologia predării Istoriei nu ar 
exista ca discipline în planul de învăţământ în nici o ţară. "Istoria ca obiect de 
învăţământ reprezintă forma d idactică a bazelor ştiinţei istorice şi asigură 
conţinutul procesului de predare-învăţare în şcoală"8. Profesoru/ de Istorie este 
cel care onorează istoria-obiect de învăţământ, care proiectează, desfăşoară, 
finalizează şi evaluează lecţia de istorie, care transmite şi formează în sufletul 
elevului trăiri, sentimente, atitudini, convingeri9. 

Având în vedere delimitările şi consideraţiile anterior formulate, autorii au 
ins istat asupra obiectivelor pedagogice a le  studieri i  I storiei  Români lo r/ 
universale în învăţământul preuniversitar românesc. "Finalitatea studierii Istoriei 
ca disciplină şcolară constă în contribuţia reală pe care o aduce la formarea 
cu lturi i  generale umaniste şi ştiinţifice a elevi lor, la modelarea personalităţii 
acestora cu foloase imediate şi de perspectivă, oferind suficiente date pentru 
înţelegerea corectă a societăţii contemporane şi pentru dobândirea instru­
mentelor de muncă intelectuală specifice demersului în câmpul problematic al 
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lstoriei" 10 .  Obiectivele studierii Istoriei ca discipl ină şcolară sunt ierarhizate 
astfel: generale ( referitoare la obiectul " Istoriei Românilor/universală") ; de 
referinţă (indicatori, repere, borne referenţiale ale Istoriei ) ;  specifice (fiecărei 
clase în care se predă Istoria: a IV-a - a X I I/XI I I-a); operaţionale (caracteristice 
f iecăre i  lecţ i i  d e  I st o ri e ) .  Autor i i  c i taţ i  a u  an al izat  ie rarh ic ,  re laţ i ona l ,  
determinativ, toate categorii le d e  obiective, aplicând concret noţiuni le teoretice 
la diferite capitole, subcapitole sau lecţii din materia claselor a IV-a - a XI I/X I I I­
a .  De  exe m p l u ,  o b iect ive le  genera le ,  în domen i i l e  cogn i t iv ,  afectiv ş i  
psihomotor, a u  fost formulate astfel: 

a) transmiterea/dobândirea unui sistem coerent de informaţii ştiinţifice 
referitoare la evoluţia istorică multimilenară, pentru dezvoltarea deprinderilor şi 
abil ităţi lor gnoseologice, comportamentale, patriotice; 

b) dezvoltarea gândirii elevilor, a capacităţilor lor de analiză, comparare, 
re laţ ionare ,  expl icare cauzală, integ rare organică şi  s inteză a fapte lor  şi 
evenimentelor istorice, formarea şi  consol idarea  noţiun i lo r  d in  I stor ie a 
Românilor/universală; 

c) formarea la elevi a concepţiei ştiinţifice despre viaţă, umanitate, 
cauzalitatea fenomenelor economice, sociale, politice, demografice, militare, 
culturale, ideologice, religioase etc.; 

d) formarea unor trăsături moral-civice, comportamentale, comunitare 
etc. ale personalităţii elevilor. 

Toate aceste categorii de obiective se regăsesc, evident, în programele 
analitice pentru disciplina Istoria Românilor/universală, pentru clasele a IV-a -
a X I I/X I I I -a ,  va lab i le  d in  an u l  şco lar  1 997- 1 998.  R eferitor la obiectivele 
operaţonale ale lecţiei de Istorie, Gh. Tanasă le-a exemplificat pentru lecţia de 
predare-învăţare Evoluţia societăţii romane după marile cuceriri. Reformele 
fraţilor Gracchi, Răscoala lui Spartacus (clasa a V-a) , Gh. I .  ioniţă pentru lecţia 
de recapitu lare :  Formarea statului naţioal unitar român (clasa a X I I-a) ,  C .  
Felezeu:  pentru lecţia de recapitulare :  Revoluţiile burgheze moderne (sec. 
XVII-XVIII) - (clasa a VI-a), iar I .A .  Popa pentru lecţia de predare-învăţare: 
Cucerirea Independenţei României (1877-1878) - (clasa a IV-a) 1 1 .  

Activitatea didactică a învăţătorilor ş i  profesori lor d e  Istorie n u  s e  poate 
proiecta, organiza, desfăşura, finaliza şi evalua fără "instrumentarul de lucru" 
necesar realizării lecţi i lor: legislaţia şcolară adecvată, ordine, metodologi i ,  
dispoziţii, precizări, recomandări etc. ale M.E.N./M.E.C. şi l .Ş.J . ,  planu l-cadru 
de învăţământ,  p ro g ramele ana l i t ice pentru ob iectu l  I stor ie ,  manua le le  
alternative de Istorie, p lanificările calendaristice, materialu l  didactic auxiliar etc. 
Toate acestea, reunite, alcătuiesc conţinutul învăţământul istoric în cicluri le 
primar, gimnazial şi liceal 12• 

Pentru atingerea obiectivelor activităţilor didactice la disciplina Istorie, se 
folosesc mai multe metode şi procedee de învăţământ. Există mai multe criterii 
de clasificare a metodelor de învăţământ, importanţa şi ponderea acestor 
elemente de referinţă fiind diferite de la autor la autor. Numărul metodelor de 
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învăţare este în continuă creştere, mai mu lte cauze, asupra cărora nu voi 
insista acum şi aici , determinând o permanentă îmbogăţire a metodologiei 
predări i-învăţării Istoriei în şcoală şi l iceu. Autorii Metodicilor amintite, după ce 
au formu l at cons ideraţ i i  teoretice i nt roductive necesare fundamentăr i i  
demersului analitic, au prezentat următoarele metode larg uzitate în predarea 
istoriei în învăţământul preun iversitar românesc: expunerea sistematică a 
cunoştinţelor (povestirea, explicaţia, prelegerea) , conversaţia, demonstraţia, 
comparaţia, problematizarea, învăţarea Istoriei prin cercetare şi descoperire, 
instruirea programată, modelarea, învăţarea activă, activitatea cu manualul de 
Istorie 13 .  La fiecare metodă de învăţământ, după formularea consideraţi i lor 
teoretice introductive, clasificări şi subl inierea elementelor de relaţionalitate, 
autorii metodişti au exemplificat folosirea respectivului procedeu de învăţare la 
diferite lecţii de Istorie, din materia claselor a IV-a - a XI I -XI I I-a. Astfel ,  lucrările 
metodice recenzate în această contribuţ ie devin îndrumare/gh iduri i ndis­
pensabile pentru activitatea fiecărui învăţător/profesor de Istorie, indiferent la 
ce clase de elevi ar preda şi în ce an al carierei didactice s-ar afla. 

Folosirea adecvată a metodelor de învăţământ enumerate anterior este 
impusă, d irect sau indirect, cu diferite grade de motivaţie şi intensitate, de 
diferite premise/elemente relaţionale: nivelul pregătirii ştiinţifice şi metodica şi al 
experienţei practice la catedră al învăţătorului/profesorului de Istorie; structura 
individuală psihico-afectivă şi personalitatea "internă" şi "externă" a cadru lu i  
didactic; existenţa/inexistenţa în fami l ia acestuia a unei tradiţii intelectuale, 
educaţionale; existenţa/inexistenţa în famil ia educatorului a unei biblioteci mai 
m ic i  sau m a i  m a r i ,  de  c u l t u ră g e n e ra l ă/de I sto r ie ;  n i v e l u l  d e  
perfecţionare/gradul didactic şi/sau ştiinţific a l  educatorului ;  particularităţile de 
vârstă ş i  i n te lect u a l e ,  cog n i t ive ,  afect ive ,  p s i h o m otor i i  a l e  e l e v i l o r ; 
existenţa/inexistenţa unei tradiţii intelectuale/educaţionale în famili i le elevilor şi 
în comunitatea locală din care fac parte şi colaborarea acestora cu cadrul 
didactic; mediu l  urban sau rural în care educatorul îşi desfăşoară activitatea 
didactică; existenţa/i nexistenţa unei  b ib l ioteci şco lare/săteşt i/comuna le/ 
orăşeneşti/universitare cu lucrări de literatură istorică/Istorie/geografie istorică 
etc. pe care cadrul didactic să le folosească la orele de I storie; numărul şi 
cal itatea manualelor alternative de Istorie existente în şcoală şi liceu; cantitatea 
şi cal itatea materia l u l u i  d idactic de I storie existent în un itatea şco lară; 
predispoziţia şi capacitatea intelectuală, volitivă, material-financiară a cadrului 
didactic de a îmbogăţi şi diversifica dotarea tehn ico-materială de Istorie din 
şocală/liceu; volumul bazei materiale generale a unităţii şcolare, existenţa unor 
dotări tehnice uzuale minimale, a cabinetulu i  de I storie; nivelu l  re laţi i lor de 
serviciu ale cadrelor didactice de Istorie cu direcţiunea unităţii şcolare/factorii 
de decizie ai autorităţilor publice locale şi preocuparea acestor diriguitori pentru 
îmbogăţirea continuă, calitativă şi cantitativă, a bazei materiale generale a 
şcolii/l iceului .  La aceste premize se adaugă altele, cu caracter "extern" în raport 
cu şcoala :  existenţa/inexistenţa în local itatea în care cadrul d idactic îş i 
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desfăşoară activitatea, sau în jurul acesteia, a unor muzee, case memoriale, 
puncte turistice, locuri/monumente istorice, vestigii arheologice etc.; activitatea 
şcolară/extraşcolară şti i nţifică şi metodică a cadru lu i  d idactic ,  .rezu ltate le 
concrete a le acesteia (studii, articole, cărţi, comunicări etc.) ş i  colaborarea cu 
omologii săi; colaborarea eficientă cu cercetătorii ştiinţifici ş i  cadre universitare, 
cu inspectorul de special itate de la l .Ş .J .  respectiv, organizarea de vizite , 
drumeţi i ,  excursii cu elevii la obiectivele istorice din oraş, municipiu, judeţ, ţară 
sau străinătate etc. 

C o n s i d eraţ i i l e  pe care l e - a m  form u la t  a n t e ri o r  concordă cu ş i  
completează concluzia pe care a formulat-o profesoru l metodist ieşean Gh.  
Tanasă: "Diversificarea clasificări lor prezentate permite profesorului să alegă, 
pentru o secvenţă sau alta a lecţiei, cea mai potrivită metodă de învăţământ. 
Fiecare profesor de Istorie are felul  lui de a fi, ca pedagog are, cu alte cuvinte, 
un mod specific de a aborda e levi i şi s ituaţi i le de învăţare, de a trata şi a 
evidenţia valor i le Istorie i ,  de  a mânu i  m etode le ,  tehnici l e ,  p rocedee le şi  
mijloacele de învăţământ. Competenţa profesională se reflectă în sti lul propriu 
de activitate didactică ( ... ). Competenţa profesorului  se reflectă şi în priceperea 
cu care îi deprinde pe elevi să folosească corect şi adecvat toate metodele de 
învăţământ specifice lstoriei"14. Dar metodele de învăţământ nu se pot apl ica 
concret, nu  se pot atinge final ităţi le educaţionale dorite dacă nu se dispune 
şi/sau nu  se folosesc efectiv, eficient, mijloacele de învăţământ adecvate. C.  
Felezeu a definit mij loacele de învăţământ, în  prelungirea clasificării lu i  Gh.  
Tanasă ,  ca f i ind "tota l i tatea m ateri a l e l o r  ş i  i nstru mente lor  ajutătoare 
întrebuinţate de profesor în procesul predării şi de elev în cel al învăţări i ,  cu 
scopul de a facilita dobândirea cunoştinţelor, formarea deprinderilor, realizarea 
atitudini lor, valori lor şi calităţilor personale şi evaluarea lor cât mai obiectivă şi 
exactă"15 .  Pornind de la funcţi i le pedagogice ale m ij loacelor de învăţământ 
(cogn it iv-fo rmativă/documenta ră şi d idact ică,  de legare a p roce s u l  de  
învăţământ cu real itatea concretă socio-profesională, de educaţie estetică şi 
moral-civică, de dezvoltare multid imensională şi  integrală a personal ităţi i 
elevului) , profesorii metodişti au prezentat următoarele mijloace de învăţământ, 
clasificate astfe l :  pentru comunicarea informaţiei (pe cale vizuală - 20%: 
diapozitive, diafi lme, fol i i  transparente, documente istorice, tablouri, fotografii şi 
i lustraţi i ,  hărţi, atlase, manualul  de Istorie, tabla şi creta; pe cale auditivă -

30%: banda magnetică, discu l ,  emisiunea radiofonică; pe cale audio-vizuală -

50-60%: filme didactice, montaje audio-vizuale, emisiuni T.V., casete video) .  
La acestea se adaugă mijloacele pentru obţinerea informaţiilor istorice 

(obiecte şi modele arheologice), pentru verificarea şi consolidarea informaţiei 
(mape cu texte programate şi hărţi de contur) ,  pentru raţionalizarea timpului 
didactic în lecţie (sigi l i i ,  ştampi le,  şabloane), pentru transmiterea şi recep­
ţionarea informaţiei istorice (diaproiectoare, epiproiectoare, retroproiectoare, 
c ineproiectoare , p ic1,.1puri ,  magnetofoane,  casetofoane,  radioreceptoare, 
televizoare, calculatoare, magnetoscoape, videocasetofoane). Identificarea 
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mij loacelor  de învăţământ necesare şi i ntegrarea acestora în act ivitatea 
d idact ică la I stor ie se rea l izează p rintr-o permanentă concordanţă cu 
obiectivele şi conţinuturile instruiri i ,  cu metodele şi procedeele didactice, cu 
experienţa cadru l u i d idactic şi rea l i tăţ i l e  concrete din u n itatea şco lară 
respectivă 1 6. 

Procesu l  de predare-învăţare a istoriei în învăţământul preuniversitar se 
realizează prin intermediul  unui sistem bine articulat de activităţi didactice şi 
extradidactice, şcolare şi extraşcolare: lecţia, meditaţii le şi consultaţi i le, cercul 
de Istorie ,  vizite le,  excurs i i le ,  o l impiadele la I storia Români lor/un iversală,  
concursurile cu tematică istorică, comemorarea aniversări lor importante din 
Istoria naţională/universală. Această paletă diversificată de activităţi poate fi 
clasificată după mai multe criterii: raportul numeric învăţător/profesor-elevi în 
procesul didactic instructiv-educativ: frontale, de grup, individuale; locul de 
desfăşurare: în clasă/cabinetu l de Istorie ( lecţia propriu-zisă, meditaţ i i le şi 
consultaţi i le); în şcoală şi în afara ei (cercul de Istorie, concursuri cu tematică 
i stor ică ,  comem orarea eve n i me n t e l o r  f u n d a m e n t a l e  d i n  I sto r ia  
Români lor/un iversală) ;  extraşcolare (vizionarea de  spectacole cu  tematică 
istorică, drumeţii, vizite şi excursii pe trasee cu monumente, case memoriale, 
muzee istorice etc.) .  După cum bine se ştie , activităţi le didactice bazate pe 
colectivele de elevi (grupe, clase) şi pe unităţi didactice (lecţii) s-au perfecţionat 
conti n u u  şi au deven i t  p redominante în p redarea -învăţarea I stor ie i  în 
învăţământul preuniversitare românesc 1 7. 

Autorii lucrări lor metodica cu care ne-am fami l iarizat deja au anal izat 
formele de organizare a procesului de predare-învăţare a Istorie, enumerate 
anter ior ,  i n s i stând a s u p ra i n terco n d i ţ i o n ă ri i  d i ntre e l e  ş i  a fo l o s i r i i  
combinate/complementare a unora dintre activităţile didactice. S-a insistat în 
mod deosebit asupra lecţiei ca activitate didactică principală ,  de bază, în 
predarea-învăţarea I storie i ,  asupra p ro iectăr i i  ef ic iente a aceste ia ,  în  
conformitate cu  programa d idactică, cu  p lan if icarea ca lendarist ică ,  cu  
obiectivele specifice , operaţionale, informaţionale şi educativ-formative. Ca 
aplicaţii practice, au  fost prezentate un număr important de  proiecte de  lecţie cu 
structura lor internă, pentru clasele a V-a - a XI I/X I I I-a (Gh.  Tănasă1B ,  Gh.  
loniţă19 ,  C .  Felezeu20 şi ,  în  mod special pentru c lasa a IV-a ( 1 . R .  Popa şi 
colaboratori i21 ) .  

Atenţia cuvenită a fost acordată ş i  celorlalte activităţi instructiv-educative 
în domeniul Istoriei: cercul de lstorie22, excursia judeţeană şi extrajudeţeană23„ 
vizita la case memoriale şi m uzee de lstorie24, o l impiadele la l storie25, 
concursuri le cu tematică istorică26, participarea la comemorări/spectacole 
consacrate unor evenimente fundamentale din istoria Românilor/universală27. 
Autorii metodişti au pledat pentru reconsiderarea locu lu i  si rolu lu i  acestor 
activităţi i nstructiv-educative în şcoa la  românească d upă 1 989 ,  pentru 
integrarea lor organică, prin complementaritate şi diversitate, în programul de 
învăţământ al Istoriei. 
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Orice învăţător şi profesor de Istorie ştie că activitatea d idactică de 
predare-învăţare a Istoriei se finalizează prin evaluarea randamentului şcolar. 
La evaluare, "atât profesorul cât şi elevii constată şi stabi lesc în ce măsură 
faptele istorice, abi lităţile şi deprinderile planificate în obiectivele pedagogice 
ale fiecărei lecţi i în parte s-au transformat, în urma predări i -învăţării ei, din 
va lo ri în s ine  în cunoşt inţe pentru s i n e ,  adică în va lori şi i nstru mente 
intelectuale, în sch imburi de ordin cognitiv, atitudinal sau comportamental"28. 
Examinarea elevi lor, aprecierea şi notarea acestora sunt componentele de 
bază ale oricărei  evaluări. Evaluarea întrepr insă de cadru l  d idact ic este 
dub lată,  în majo ritatea cazu ri l or ,  de autoevaluarea internă a p ropri u l u i  
randament şcolar l a  I storie ,  real izată d e  elevul  respectiv. La baza întregi i  
strategii de evaluare a rezu ltatelor obţinute de elevi pr in predarea-învăţarea 
Istoriei se situează obiective le pedagogice specifice fiecărui an de studiu ,  
ob iectivele operaţionale,  informaţionale şi formativ-educative formulate de  
cadrul didactic pentru fiecare temă sau lecţie de  lstorie29. 

P lecând de la factorii psihologici  ce infl uenţează eval uarea elevi lor  
( I storia - ob iect d idacti c ,  ps iho log ia  şcolaru l u i ,  ps iho log ia  învîţătoru l u i/ 
profesorului) ,  au fost analizate diferite categorii de evaluare ( iniţială, continuă, 
sumativă) , funcţiile pedagogice ale acesteia30, forme, metode şi tehnici de 
evaluare (testu l  docimolog ic ,  exame n u l ,  concurs u l ,  l ucrări scrise ,  p robe 
practice, colocviu l ,  evaluarea analitică/globală etc.)31 . Indiferent de criterii le de 
clasificare a metodelor ş i  tehnici lor de evaluare , acestea d in urmă se mai 
caracterizează şi prin complementaritate, cu ponderi diferite de uti l izare ale 
uneia sau alteia dintre metode, în funcţie de diverşi factori concreţi. U ltimul  
segment al evaluări i ,  notarea, se realizează f ie individual izat, pentru fiecare 
elev în parte, fie la nivel de grup,  în funcţie de un sistem de competenţe 
prestabil it, folosindu-se cal ificative (insuficient, suficient, bine, foarte bine) sau 
note (de la 1 0  la 1 )32. 

Este de dorit  ca activitatea didactică (de pro iectare , organ izare ,  
desfăşurare, finalizare ş i  evaluare a lecţi i lor etc.) a învăţătorului/profesorului de 
Istorie să fie completată cu preocupările metodice şi cu investigaţiile/cercetările 
ştiinţifice în domeniul Istoriei. Se formează astfel un  triunghi al activităţ i lor 
învăţătorulu i/profesorulu i  de Istorie, în cele trei vârfuri aflându-se preocupări le: 
didactice, metodice, ştiinţifice. Activitatea fiecărui cadru didactic ar trebui să se 
înscrie în acest tri unghi relaţional, deoarece cele trei categorii de preocupări se 
intercondiţionează reciproc. "În concluzie, a apreciat prof. metodist Gh. I .  Ioniţă, 
profesorul de Istorie trebuie să se pregătească multip lu,  permanent, să fie activ 
sub raportul perfecţionării sale ştiinţifice şi metodico-didactice"33. 

I n iţ ierea viitori lo r  învăţători/profesori de I storie în metodica predării 
Istoriei şi în activitatea didactico-pedagogică la catedră se realizează în şcoli le 
normale, colegiile de institutori şi în facultăţi le de profil din ţara noastră. Încă 
student fi ind, viitorul dascăl îşi însuşeşte "A.B.C."-ul metodologic şi pedagogic 
al profesiunii pe care şi-a ales-o. Gh. I .  loniţă34 şi C. Felezeu35 au prezentat, au 
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analizat şi au structurat tematic coordonatele teoretice şi practice ale formării 
iniţ iale, metodice şi pedagogice, a viitoarelor cadre didactice (învăţători şi 
p rofesori)  care vor p reda I stor ia Român i lor/un iversa lă în învăţământu l  
preuniversitar românesc. 

Lucrări le metodice semnate de G h . I .  Ion iţă, C. Felezeu şi I .A .  Popa 
(coord.) includ consistente anexe tematice. Astfel ,  universitarul bucureştean a 
prezentat, comparativ, programele analitice pentru Istoria universală la clasa a 
VI-a ,  folosite înainte ş i ,  respectiv, începând cu anu l  şcolar 1 997/1 998, 3 
proiecte didactice, un rebus istoric, un model de fişă psiho-pedagogică de 
cunoaştere a e levi lor, câteva îndrumări deonto logice-metodologice pentru 
viitorul profesor de lstorie36. C. Felezeu a oferit o prezentare de ansamblu a 
documentelor referitoare la istoria Transilvaniei în perioada Principatului ( 1 541 -
1 688) şi modalităţi de valorificare a acestora în cadrul lecţi i lor de I storie. Autorul 
a întocmit 1 2  proiecte de lecţie la Istorie pentru clasele V-X I I  şi 5 scheme de 
lecţii de Istorie a Românilor37. Metodica cadrelor didactice din Bănie conţine în 
anexe proiecte de lecţii de Istorie pentru clasele IV-XI ,  diferite categorii de fişe 
de evaluare şi rebusuri istorice, planificarea anuală şi semestrială a materiei la 
Istorie la clasele V-X I I ,  Noul Curriculum şcolar la Istorie pentru clasele VI-X I I ,  
valabile din 1 998-1 999 ş i  1 999-200038• 

Metodica lu i  Gh.  Tanasă nu conţine, bibliografia selectivă a problemelor 
prezentate şi analizate, care să ofere la sfârşitu l volumului ,  o rapidă orientare în 
tematică a unei persoane interesate , ci doar trim iteri la d iverse lucrări în 
domeniu ,  româneşti sau străine, în numeroasele note de subsol ale fiecărui 
capitol. Contribuţia lui Gh. I .  Ioniţă se încheie cu o bibliografie selectivă, ce nu 
i nc l ude ,  însă ,  Metodica p rofesoru l u i  ieşean .  Prob a b i l  că u n ivers i taru l  
bucureştean nu  a cunoscut, în perioada redactării propriei sale Metodici, 
contribuţia sinonimă a colegului său ieşean. C.  Felezeu a introdus referinţe 
bibl iografice la sfârşitul fiecărui capito l ,  uti l izând şi citind doar Metodica lu i  
G h .Tanasă. Metodica de la  Craiova oferă , la  sfârş i tu l  vo l u m u l u i ,  o l istă 
bibliografică selectivă, poate prea selectivă, deoarece nu conţine contribuţii le 
semnate de Gh. Tanasă, Gh . I .  Ioniţă şi C .  Felezeu. Mă întreb dacă metodiştii 
craioveni cunosc şi folosesc lucrări le s imi lare ale coleg i lor  lor de la l aşi , 
Bucureşti sau Cluj. 

Am formulat în pagini le anterioare consideraţii şi observaţii generale 
referitoare la metodica predări i-învăţării I storiei Român i lor/un iversale în 
învăţământul preuniversitar românesc şi la lucrările de special itate, apărute 
după 1 995, în care această problematică este explicitată. Este posibi l  ca şi 
istorici metodişti din alte centre universitare decât cele patru amintite anterior 
să fi elaborat lucrări de metodica predării Istoriei în clasele IV-XI I/X I I I ,  dar până 
acum acestea mi-au fost inaccesibile. 

Anal iza tematicii propuse în titlu l  acestei contribuţii impune formularea 
unor concluzii cu diferite grade de general itate şi valabilitate temporală. 

https://biblioteca-digitala.ro



METODICA ŞI METODICILE PREDĂRII ISTORIEI 205 

1 .  Ideal ar fi ca cele patru Metodici prezentate (poate mai există şi 
altele!) să se găsească pe masa de lucru a fiecărui învăţător/profesor de Istorie 
şi să fie fo losite efectiv şi benefic în proceu l  complex al predări i  I storiei 
Români lor/u niversale la  clasele a IV-a a X I I/X I I I -a .  Dar suntem rea l işti şi 
sperăm că cel puţin o metodică din cele patru sau mai multe să îmbogăţească 
biblioteca dascălului de Istorie. 

2. Începând cu 1 990 activitatea metodică la I storie s-a intensificat în 
centrele un ive rs itare româneşti ,  tradiţ i i le  şi rea l izări le centenare în acest 
domeniu fiind continuate de noile orientări în special itate din ultimul deceniu al 
secolu lu i  al XX-iea. Rezu ltatele acestor preocupări şi eforturi metodolog ico­
formative sunt şi cele patru contribuţii prezentate anterior. Cadenţa editorială 
de o lucrare de metodica predării Istoriei pe an (deşi reprezintă rezultatul unor 
activităţi de elaborare, de practică pedagogică, de predare la catedră de ani 
sau zeci de ani) este impresionantă, stârnind cu siguranţă invidia metodişti lor şi 
practicienilor de la alte discipline de învăţământ. 

3. Preocupări de aceeaşi natură şi cu final ităţi formative identice au 
m a n ifestat  şi u n i i  în văţăt o r i şi p rofesori de I stor ie  de l a  l i ce e l e  
pedagog ice/şco l i l e  norma le  d i n  ţara noastră o ri a n u mi ţi i n spectori de  
specialitate de  la diferite Inspectorate şcolare judeţene. Colaborarea fructuoasă 
a unora dintre cei enumeraţi anterior s-a materializat benefic, de exemplu, în 
Metodica editată în Bănie, sub coordonarea profesorilor craioveni. 

4. Contribuţiile metodologice analizate dovedesc trecerea, după 1 990, de 
la "manualul unic", la nivel naţional ,  de metodica predării Istoriei, din perioada 
1 959-1 98939, la "manualele alternative" caracteristice învăţământu lui  românesc 
d in u lt imul  deceniu al seco lu lu i trecut. Lucrări le  metodice "alternative" au 
cunoscut o difuzare ş i  o utilizare tematică în oraşul/judeţul unde au fost editate 
şi în cele l imitrofe. Doar în anumite circumstanţe favorabi le ,  un număr de 
exemplare din aceste lucrări metodice au fost difuzate şi în alte regiuni ale ţări i ,  
ajungând astfel să fie cunoscute şi  uti l izate în cercu ri le cadrelor didactice 
universitare şi preuniversitare preocupate de tematica enunţată în titlu .  Este de 
d o r i t  ca s i ste m u l  de d i f u z a re a p u b l i caţ i i l o r  în  ţ a ra n o ast ră să se 
îmbunătăţească vizibil şi Metodicile editate în diferite centre universitare să 
aibă o circulaţie naţională. 

5. Metodica lui Gh. Tanasă, rezultatul activităţii teoretice şi practice în 
acest domeniu a profesorului ieşean timp de trei decenii , are o structură internă 
ech i l i b rată , t ratând în o rd ine logică capito le le  temat ice,  de la defi n i rea 
termenilor şi concepte lor operabi le până la evaluarea randamentu lu i  şcolar 
atins de elevi la Istorie. Completabilă cu câteva noi şi necesare capitole, despre 
care am amintit deja, această contribuţie este un preţios ghid în carieră pentru 
absolvenţii Facu ltăţi lor  de I storie d in  laşi  ş i ,  în majoritatea cazur i lor ,  d in  
Moldova. Această lucrare a influenţat, de  asemene, preocupările metodologice 
ale multor cadre un iversitare şi preuniversitare de Istorie din ţara noastră în 
u ltimii ani. 
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6. Contribuţia lui Gh.I. Ioniţă reprezintă materializarea preocupărilor sale 
metodologico-pedagogice la Facultatea de Istorie din Bucureşti în u ltimii 30 de 
ani. Lucrarea reflectă stadiul actual . teoretic şi practic, al abordării tematicii 
respective, oferind, de asemenea, diferite şi uti le sugestii pentru aprofundarea, 
pe cele două p lanuri amintite, a problematici i  p rezentate. Valorificând ş i  
învăţăm inte le  exper ienţe lor  metod o log ice a le foşt i l o r  săi  co laborato ri , 
universitarii A. Petric şi I .  Şendrulescu, prof. Gh . I .  Ioniţă propune actuali lor şi 
viitorilor dascăli de Istorie, absolvenţi la Bucureşti sau alte centre universitare, 
un dialog şi o colaborare metodologico-pedagogică de pe urma cărora au de 
câştigat toate cele trei părţi impl icate benefic în actul didactic instructiv-educativ 
în domeniul istoriei :  un iversitarul metodist-învăţătoru l/profesoru l de I storie -
elevul/studentul .  

7. Preocupările metodologice de la Facultatea de Istorie a universităţii 
din Cluj s-au concretizat în lucrarea un iversitaru lui  Călin Felezeu. Preluând 
exper ienţa îna in taş i l o r  săi în acest d o m e n i u  de la a m i nt i ta  fac u l tate 
transilvăneană, valorificând propriile acumulări teoretice şi practice şi utilizând 
o bibliografie diversă (inclusiv Metodica ieşeană a lui Gh. Tanasă), C. Felezeu 
a oferit o contribuţ ie cu m u lt ip le valenţe i nstructiv-educative: formative , 
apl icative, de perfecţionare, documentar-istorice. Justa proporţionare între 
expuneri le teoretice, ap l icaţ i i le practice şi izvoarele istorice referitoare la  
Principatul Transilvaniei recomandă contribuţia lu i  C .  Felezeu drept una din 
cele mai interesante, complete şi uti le Metodici a predării Istoriei, editată în ţ�ra 
noastră în ultimii ani. 

8. Contribuţ i i le  semnate de Gh .  Tanasă , G h . I .  Ion iţă ş i  C. Felezeu 
tratează predarea-învăţarea Istoriei la clasele V-XI I/X I I I  (cicluri le g imnazial şi  
l iceal) ,  ignorându-se această finalitate instructiv-educativă la clasa a IV-a. 
Această omisi une este depăşită de Metodica editată la Craiova, care se 
adresează în primul rând elevilor şi studenţilor din şcoli le normale/colegiile de 
institutori, învăţătorilor şi predări i ,  sub toate aspectele, a Istoriei Românilor în 
clasa a IV-a. Evident, este prezentată sumar, teoretic şi practic, şi predarea­
învăţarea istoriei în cicluri le g imnazial şi liceal, în contextul general al derulării 
acestor activităţi d idactice în învăţământul preun iversitar românesc. Astfel, 
Metodica din Bănie completează, în mod practic şi util, celelalte trei contribuţii 
metodica analizate anterior, oferind instrumentarul necesar, teoretic, aplicativ şi 
documentar, predării-învăţării Istoriei Românilor/universale în clasele IV-X I I/X I I I .  

9.  Perioada în .care au  fost elaborate/editate ş i  evoluţiile d in  învăţământul 
p re u n ivers i tar  românesc d i n  u l t i m i i  a n i  ( p l a n u l -cad r u ,  c u rr icu l u m  
şcolar/programa şcolară l a  Istorie - clasele IV-XI I/X I I I ,  manualele alternative, 
Examenul naţional de capacitate/Bacalaureat, istoria Românilor/universală -
discipline obligatori i/facultative la examene, durata şi diviziunile anului şcolar 
etc.) au făcut ca unele afirmaţii şi concluzii din lucrările metodice analizate să 
aibă diferite grade de relativitate. Unele probleme nici nu au fost abordate: 
manualele alternative la Istorie pentru clasele IV-XI I ;  concordanţa dintre planul-
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cadru - curriculum/programa şcolară - manuale alternative; programe concrete 
de pregătire supl imentară la I storia Românilor/un iversală pentru E .N .G .  sau 
Bacalaureat; olimpiadele la Istorie în viziune nouă; activităţi didactice opţionale 
în sfera Istoriei etc. P lecând de la aceste consideraţi i ,  contribuţii le metodice 
analizate sunt perfectibile. Viitoarele lor ediţii sau o eventuală lucrare colectivă 
de metodica predării Istoriei în învăţământul preuniversitar vor trebui să includă 
şi tratarea adecvată a problemelor enumerate în rândurile anterioare. 

1 O .  M i - a m p ro p u s  în ace astă contr i b uţ ie  să prezint c i t i to ri l o r  ş i  
colaboratorilor constanţi ai acestei reviste istorico-metodice cele mai importante 
lucrări de metodica predării-învîţării Istoriei editate în ţara noastră în u ltimii ani. 
Am urmărit, de asemene, să induc o stare de curiozitate în rândul  dascăli lor de 
Istorie (învăţători, profesori) din învăţământul preuniversitar, cât şi a tutu ror 
persoanelor interesate şi preocupate de predarea Istoriei şi a metodici i în 
România. Este posibi l  ca şi în alte centre universitare româneşti, altele decât 
cele enumerae anterior, să fi fost editate lucrări de metodica predării Istoriei. 
Sper să am posibilitatea în în viitor să le procur, să le parcurg şi să le prezint 
colegilor mei , dascălii de Istorie. Acest decalog bilanţier a dorit să completeze 
baza informaţională de date a Metodicii predării Istoriei, pe de o parte şi să 
fixeze locul şi rolu l  metodicii în cadrul disciplinei Istoria Români lor/universală în 
învăţământu l preuniversitar românesc, pe de altă parte. 

NOTE 

1 .  Gheorghe Tanasă, Metodica predării-învăţării Istoriei în şcoală, ediţia I, Editura "Spiru 
Haret", laşi, 1 996, 2 18  p.; ediţia a li-a, laşi, 1 998. 

2. Gh.I. Ioniţă, Metodica predării Istoriei, Editura Universităţii din Bucureşti, 1 997, 21 6 p. 
3. Călin Felezeu, Metodica predării Istoriei, Editura "Presa Universitară Clujeană", Cluj­

Napoca, 1 998; 339 p. 
4.  Ion R.  Popa (coordonator), Gh. Alexandru, Vasile Voinescu, Maria Napruiu, Claudia 

Gheorghe-Cărţu, Metodica predării Istoriei în învăţământul preuniversitar, Editura "Gheorghe 
Alexandru", Craiova, 1 999, 31 6 p. 

5. C. Felezeu, op. cit. , pp. 9-12. 
6. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 9-1 8; Gh.I .  Ioniţă, op. cit., pp. 30-36: C. Felezeu, op. cit., pp. 28-

31 ; l .R.  Popa (coordonator), op. cit. , pp. 1 1 - 19 .  
7 .  C. Felezeu, op. cit. , pp. 1 3-27. 
8. Gh. Tanasă, op. cit., p. 22. 
9. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 9-26; Gh.I .  Ioniţă, op. cit., pp. 1 1 -29; C. Felezeu, op. cit., pp. 

32-36; l.R. Popa (coordonator), op. cit., pp. 1 4-25. 
1 0. Gh. Tanasă, op. cit., p. 27. 
1 1 .  Vezi întreaga problematică la Gh. Tanasă, op. cit. , pp. 27-49; Gh.I. Ioniţă, op. cit., pp. 

45-57, 1 06-1 14 ;  C. Felezeu, op. cit. , pp. 37-38, 50-67; l . R . Popa (coordonator), op. cit., pp. 25-50. 
1 2. Gh. Tanasă, op. cit. , pp. 50-61 ; Gh. I .  Ioniţă, op. cit., pp. 37-44; C. Felezeu, op. cit., pp. 

38-49; l .R. Popa (coordonator), op. cit., pp. 47-50. 
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1 3. Gh. Tanasă, op. cit. , pp. 62-1 1 3; Gh. l . loniţă, op. cit., pp. 68-1 05; C. Felezeu, op. cit. , 
pp. 77-1 29; l .R .  Popa (coordonator), op. cit., pp. 48-50, 1 23-1 75. 

1 4. Gh. Tanasă, op. cit., p. 1 09. 
1 5. C. Felezeu, op. cit., p. 1 30.  
1 6. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 1 4- 122; Gh. l .  Ioniţă, op. cit. , pp. 1 2 1 - 1 28; C. Felezeu, op. cit., 

pp. 1 30-1 40; l .R.  Popa (coordonator), op. cit., pp. 1 30-1 75, passim. 
1 7. Gh. Tanasă, op. cit., p. 1 23; Gh. l .  Ioniţă, op. cit., pp. 1 1 5-1 1 6. 
1 8. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 24-1 77. 
1 9. Gh. I .  ioniţă, op. cit. , pp. 1 1 5-1 21 , 1 37-1 49. 
20. C. Felezeu, op. cit., pp. 14 1 - 188. 
2 1 . 1 .R .  Popa (coordonator), op. cit., pp. 59-1 08. 
22. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 77-1 79; Gh. I .  Ioniţă, op. cit., pp. 1 50-1 52; C.  Felezeu, op. cit., 

pp. 2 14-21 5. 
23. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 79-1 84; C. Felezeu, op. cit., pp. 21 6-2 1 8. 
24. Gh. Tanasă, op. cit„ pp. 1 84-1 86; C. Felezeu, op. cit., pp. 2 16-21 8. 
25. Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 89-1 90; Gh.I. Ioniţă, op. cit„ pp. 1 53-1 55; C. Felezeu, op. cit., 

pp. 21 5-21 6.  
26.  Gh. Tanasă, op. cit., pp. 1 87-1 89. 
27. Gh. Tanasă, op. cit., p. 1 87; Gh. I .  Ioniţă, op. cit., pp. 1 56-1 62. 
28. Gh. Tanasă, op. cit., p. 1 93.  
29.  Ibidem, p. 1 94; Gh.I .  Ioniţă, op. cit., pp. 1 35-1 36; C. Felezeu, op. cit., pp. 1 88-1 89; l .R.  

Popa (coordonator), op. cit., pp. 60, 80-81 . 
30. Funcţiile: constatativă, selectivă şi de ierarhizare, educativă, predictivă/de orientare, 
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