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Într-o recentă lucrare de pedagogie, se evidenţiază că d idactica ac
tua lă nu intra în gândur i le elevu l u i ,  logica d idacticâ este îndeoseb i o 
logică a contro lu lu i  şi impl ică o dominare a profesoru lu i  în relaţia cu ele
vu l .  Profesoru l „ stab i leşte şi impune elevi lor modu l  de l ucru , suprave
ghează, d irijează şi evaluează ceea ce fac elevi i "1 , acestora cerându- l i-se 
ascu ltare şi performanţă . În pofida „tuturor noutăţi lor introduse de edu
caţia nouă şi d iverse alte curente psihologice contemporane (constructi
vismul piagetian , învăţământu l strategic, învăţarea d iferenţiată etc . ) ,  tre
bu ie să constatăm că situaţia organ izaţională care plasează profesoru l 
în in ima acţiun i i  rămâne modelu l  d idactic dominant"2• I a r  într-un por
tret-robot a l  profesoru l u i  de mâine se arată că acesta îş i va sch imba 
rolu l  ş i  funcţi i le ,  „devenind un faci l itator a l  procesulu i  de învăţare şi as is
tând elevul în valorificarea la maximum a dispon ib i l ităţi lor acestu ia 'a. 

Mesajul esenţial al orientărilor postmoderniste in educaţie este acela 
că profesoru/ nu lucrează asupra elevilor, ci cu elevii şi pentru aceştia. 
Elevu l se află într-un permanent proces de deven i re ,  de constru i re a 
statutul u i  şi ro l ur i lor sa le ,  de asimi lare a competenţelor necesare „ me
seriei de e/eV'4• 

Specia l işt i i  apreciază că, în cadrul unu i  s istem de instru i re ,  metodolo
gia d idactică - componenta esenţia lă a curriculum-u lu i  şcolar; si stem de 
metode, procedee , tehnic i  d idactice, care asigură atingerea obiective lor 

• Profesor la Colegiul Naţional Pedagogic „Constantin Brătescu" Constanţa. 
I Emi l  Păun - o n lectură " a educaţiei prin grila postmodernităţii, în Emi l  Păun, Dan 

Potolea (coordonatori) - Pedagogie.Fundamentări teoretice şi demersuri aplicative, laşi , 
Editura Pol irom, 2002, p. 18. 

2 M. Tardif, CI. Lassard - Le travail enseignant au quotidien, Editura De Boeck, 
1999, p. 14.Apud Ibidem. 

3 Gabriel Ivan,  Carmen Creţu, Dakmara Georgescu, Alexandru Crişan - Educaţia pen
tru o societate deschisă, în • • • Educaţia şi învăţământul - orizont 2015, Bucureşti , Edi
tura Corint, 2000, p. 61. 

4 Vezi , pe larg: Emil Păun - Op. cit. , p. 19-24. 
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informative şi formative ale învăţământulu i  - trebuie să fie în concordanţă 
cu modificări le şi transformări le survenite în: final ităţi le educaţie i ,  obiec
tivele şi conţinuturi le învăţământulu i ,  noi le cerinţe ale elevi lor etc . Me
todologia didactică „se cere a fi suplă şi permis ivă la dinamica schim
bări lor care au loc în componentele procesului instructiv-educativ" 5. 

Printre direcţiile de modernizare şi perfecţionare ale metodologiei di
dactice, în care, de altfel , s-au făcut paşi importanţi , s-ar enumera : 

• accentuarea caracterului euristic, de activism şi de creativitate al 
metodelor de instruire şi educare; 

• asigurarea caracterului dinamic şi deschis al metodologiei didac-
tice; 

• diversificarea metodologiei didactice; 
• amplificarea caracterului formativ al metodelor didactice; 
• accentuarea caracterului practic-aplicativ al metodelor didactice; 
• reevaluarea metodelor „ tradiţionale "; 
• asigurarea relaţiei metode - mijloace de învăţământ6. 
Desigur, sch imbări le de pol itică educaţiona lă impun şi o altă perspec

tivă asupra actulu i  de predare - învăţare - evaluare. Programele centrate 
pe achiziţi i le elevi lor determină un anumit sens al sch imbări lor în didactica 
fiecărei discipl ine. Tabelu l  de mai jos prezintă, în antiteză , caracteristic i 
ale procesului de predare - învăţare din didactica tradiţională şi didactica 
contemporană. Caracteristic i le sunt exprimate la un nivel teoretic general 
şi evidenţiază anumite accente . Activitatea concretă la clasă a profesori
lor, în fapt şi obi şnuit, combină trăsături din ambele tipuri de didactică. 
Profesorul bun, „eficace este acela care ştie să selecţioneze, să combine, 
să varieze diferitele metode, a legând strategi i adecvate" 7 ş i  care menţine 
un echi l ibru între „c lasic" şi „modern" , între „tradiţie" ş i  „ inovaţie" . 

5 Constantin Cucoş - Pedagogie. Ediţia a l i-a revăzută şi adăugită, l aşi , Editura Pol i

rom, 2002, p. 288. 
<> Vezi , pe larg: Mi ron Ionescu , Ioan Radu (coordonatori) - Didactica modernă, Ediţia a 

l i -a revizuită, Cluj-Napoca, Editura Dac ia ,  2001, p. 129-131.  A se vedea şi :  Ioan Cerghit -

Metode de învăţământ, Ediţia a I I I-a ,  revăzută şi adăugită,  Bucureşti , Editura Didactică ş i  
Pedagogică R.A. , 1997,  p. 45-81. La pagin i le 78-80, autoru l ,  folosind procedeul contra
puneri i ,  prezintă , în rezumat, pe două coloane: a. princ i pa:'.� le neajunsuri şi critici aduse 
metodelor clasic-tradiţionale ş i  b .  caracteristici le  şi princi palele d i recţi i de înnoire a me
todologi i lor pe care le încearcă învăţământul de astăzi .  

7 • • • Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de istorie, clasele a IV-a-a 
VIII-a, M . E .C . ,  Bucureşti , 2001,  p .  13 Vezi ş i :  • • • Ghid metodologic pentru aplicarea 
programelor şcolare din aria curriculară. Om şi societate, in învăţământul liceal, M . E . C . ,  
Bucureşt i ,  f .a. , p.  16-17.  Tabelu l  şi la  Constantin Cucoş - Op.cit. , p.  284 ş . a .  
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CRITERII STRATEGII DIDACTICE 

ORIENTARE TRADIŢIONALĂ ORIENTARE MODERNA 

Rolul Urmăreşte prelegerea, expune- Exprim ă  puncte de vedere pro-
elevului rea, exol icatia profesorului  orii 

l ncearcă să reţină şi să repro- Real izează u n  schimb de idei  
ducă idei le auzite cu ceilalţi 

Acceptă în mod pasiv ide i le  Argumentează; pune şi îşi pune 
transmise întrebări cu scopul de a înţele-

e.e, de a realiza sensul unor idei 
Lucrează izolat Cooperează ir, rezolvarea prob-

lemelor si  a sarcin i lor de lucru 
Rolul Expune, ţ ine prelegeri Faci l itează ş i  moderează învă-
Profeso- tarea 
rului 

Impune puncte de vedere Ajută elevii să înţeleagă şi să ex-
olice ounct�le de vedere oroorii 

Se cons ideră şi se manifestă Este partener în învăţare 
în oermanentă „ca un părinte" 

Modul de lnvăţarea are loc predominant l nvăţarea are loc predominant 
realizare prin memorare ş i  reproducere prin formare de competenţe ş i  
a învăţării de cunoştinţe, prin apel doar la  deprinderi practice 

exemole „clasice " ,  validate 
lnvăţarea conduce la co mpeti- l nvăţarea se real i zează prin 

ţie între elevi , cu scopul de ie- cooperare 
rarhizare 

Evaluarea Vizează măsurarea şi aprecie- Vizează măsurarea şi aprecie-
rea cunoştintelor (ce ştie elevul) rea competenţelor (ce poate să 

facă elevul cu ceea ce ştie) 
Pune accent pe aspectul canti- Pune accent pe elementele de 
tativ (cât de mu ltă i nformaţie ordin cal itativ (valori , atitudini) 
detine elevul) 
Vizează clasificarea „statică" a Vizează progresu l  d e  învăţare 
elevilor la fiecare elev 

Didactica modernă se pronunţă în favoarea abordări i p lura l iste, a co
existenţei mai mu ltor modele de instru i re ,  deoarece „nu  există un s ingur 
mod în care elevi i învaţă şi cu atât mai puţin nu exită un s ingur mod în 
care aceştia să fie învăţaţi "8• 

De mai mulţi ani ,  în Europa, în domeniul predării-învăţări i istoriei „s-a pro
movat insistent o nouă concepţie"9 • Un document european de mare in-

8 Ioan Cerghit - Sisteme de instruire alternative şi complementare. Structuri, stiluri şi 
strategii, Bucureşti , Editura Aramis,  2002, p. 8. 

9 Robert Sradling - Să înţelegem istoria secolului XX, Bucureşti , Editura Sigma, 2002, p. 
11. A se vedea şi: Ann Law-Beer - Consiliu/ Europei şi istoria în şcoală, în Predarea istoriei 
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teres îl reprezintă Recomandarea 15 (2001) privind predarea istoriei În Eu
ropa În secolul 21, document adoptat de către Comitetul de Miniştri al 
Consi l iu lu i  Europei , în data de 31 octombrie 2001, care aduce în atenţia gu
vernelor statelor membre necesitatea aplicării principiilor expuse în Anexa 
recomandării, „ avându-se În vedere refonne/e În curs sau viitoare, în ceea 
ce priveşte atât predarea istoriei, cât şi pregătirea profesori/or de istorie"10• 

Structura problematică a Anexei este u rmătoarea :  
1. Scopurile predării istoriei În secolul 21 
2. Manipularea istoriei 
3. Dimensiunea europeană În predarea istoriei 
4. Conţinutul programe/or de istorie 
5. Metode de învăţare: Utilizarea surselor; Cercetarea individuală; 

Cercetarea de grup; Abordarea inter- şi multidisciplinară; Abordarea 
dintr-o viziune internaţională şi transfrontalieră 

6. Învăţarea şi aducerea aminte 
7. Fonnarea iniţială şi continuă a personalului didactic 
8. Tehnologiile informaţiei şi comunicării 11 . 
Dezvoltări le şi tendi nţe le noi  man ifestate în cadru l  şti i nţelor i storice, 

cu ecouri în d isc ip l ina i storia ,  în noul curricu l um - planuri de învăţământ, 
manua le şcol are - au , fi resc, conseci nţe l a  n ivel u l  d idactic i i  d isc ip l ine i  
noastre . 

Se aprec iază că astăzi, în activitatea curentă a profesorului de istorie 
- cu demers d idactic centrat pe activităţi de învăţare -, se pot identifica 
următoarele roluri: 

• creator de curriculum: creează s ituaţi i de învăţare porn ind de l a  
programa  şcolară (curricu lum intenţionat) ,  dezvo ltă programa  şcolară,  
medi ază re laţia e levu lu i  cu sursele de învăţare specifice i storie i ,  proiec
tează C .D .S . ; 

• consilier. încurajează sti l ur i le şi parcursuri le ind ividua le de învăţare, 
susţine dezvoltarea aptitud in i lo r  persona le ,  oferă i nstrumente de auto
cunoaştere , îndrumă elevul către viata profesională;  

• moderator. moderează relaţi i le  d i ntre e levi d in perspectiva comu
nicării şi a comportamentu lu i  civic; 

• partener. colaborează cu fiecare e lev sau cu grupul de e levi în re
al izarea demersu lu i  d idactic ;  

secolului 20, Selecţia,  traducerea ş i  adaptarea textelor de  Mihai Manea, Tipogrup press 
Buzău, 2002, p. 25-86; Joke van der Leeuw-Roord - Opiniile Conferinţei europene a ase> 
ciatiilor profesorilor de istorie (EUROCL/0) privind studierea istoriei secolului XX in şcolile din 
Europa, în „Studii şi articole de istorie" , LXIV (Serie nouă), Bucureşti , 1999, p. 95-103. 

1 0 • • • Consiliul Europei. Comitetul de Miniştri - Recomandarea 15(2001) privind 
predarea istoriei în Europa în secolul 21 , în Predarea istoriei secolului 20, p. 18. 1 1  Vez i ,  pe  larg: Ibidem, p.  19-24. A se vedea ş i  R obert Stradl ing, Op. cit. , p.  
235-238 , passim. 
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• evaluator. propune criteri i de evaluare, monitorizează activitatea de 
evaluare a produselor activităţi i ,  proiectează demersuri d iagnostice; 

• model: se comportă exemplar în acţiunea de proiectare , structurare 
şi valorificare a curricu lum-ulu i12. 

Modernizarea metodelor didactice, de la primele lor forme cunoscute 
(verbale) până la cele mai noi cu care se operează astăzi (l.A. C. • şi navi
garea pe internet), constituie un proces care contribuie la creşterea efi
cienţei actului educaţional. Şi în acest context, sub l in iem că încadrarea 
unei metode într-o anumită categorie este rel ativă ; de p i ldă ,  o metodă 
„trad iţ iona l ă "  poate fi reeval uată, optimizată , modern izată în sensul 
sporirii eficienţei e i  educaţionale şi invers , nu tot cee ce este nou este şi 
modern , eficient. De asemenea, să nu se u ite că toate metodele au şi 
avantaje ş i  l imite. 

Astfel , metodele verbale, În pofida numeroase/or limite şi critici, sunt 
mereu actuale În predarea istoriei, ele nu pot fi abandonate. După cum se 
cunoaşte, comunicarea orală - caracterizată printr-o mare flexibil itate - ne 
oferă, nouă profesori lor, posibi l itatea de a selecţiona mesajul în funcţie de 
specificul lecţiei şi al temei , de particularităţile clasei de elevi , de timpul  
disponibi l etc. 

De asemenea , deoarece omu l  zi le lor noastre are l a  d ispoziţie foarte 
puţin timp pentru as im i larea şi prelucrarea fluxu l u i  i nformaţiona l * * ,  me
todele de comun icare l a  n ivelu l  l imbaju lu i  intern sunt foarte necesare. În 
acest sens ,  Jean Piaget arăta că reflecţi a  i nterioară ş i  abstractă se 
d istinge ca una d intre ce le mai active şi ma i  frumoase metode ,  de mare 
valoare euri stică13• I ar Ioan Cerghit subl i n iază că: „Operând în plan inte
r ior cu obiecte ş i  fapte imaginate , reflecţ ia este generatoare de noi  

12 Cf. * * * Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de istorie, clasele a IV-a - a 
VIII-a, p. 26. Identic şi în: * * * Ghid metodologic pentru aplicarea programelor şcolare din 
aria curriculară Om şi Societate, învăţământul liceal, p. 31. Elemente de didactică nouă, 
mai mult sau mai puţin dezvoltate, se întâl nesc în metodici le publicate în ulti mul dece
niu:  Gheorghe Tănasă - Metodica predării-învăţării istoriei în şcoală, laş i ,  Editura „Spiru 
Haret" , 1996; Gh. I .  Ioniţă - Metodica predării istoriei, Editura Universităţi din Bucureşti, 
199 7 ;  Că l in  Felezeu - Metodica predării istoriei, Presa Universitară Clujeană ,  1998; 
Gheorghe Alexandru , Vasi le  Voinescu,  Ion R. Popa, Maria Napru iu ,  C laudia Gheor
ghe-Cartu - Metodica predării istoriei în învăţământu/ preuniversitar, Craiova, Editura 
„Gheorghe Alexandru " ,  1999; Ion Albulescu, Mirela Albulescu - Predarea şi învăţarea 
disciplinelor socio-umane. Elemente de didactică aplicată, l aş i ,  Editura Pol i rom, 2000 . ;  
Ştef.an Păun - Didactica istoriei, Bucureşti , Editura Corint, 2001, ş .a .  

I nteresant articolul  lu i  Valentin Băluţoiu - Un exemplu de utilizare a calculaton:fui la 
orele de istorie, în „Studii ş i  articole de istorie" ,  LXVI , Bucureşti , 2001, p. 67-78. Dezvol
tat în: Robert Stradling - Op.cit, p. 147-167. 

• •  Ritmul mediu anual de învechire ş i  de revizuire a cunoştintelor este de 10-15%, 
ceea ce înseamnă că în decurs de circa 10 ani omul riscă să-şi piardă capacitatea de a 
mai avea o orientare modernă în special itatea sa. 

13 Jean P iaget - Psihologie şi pedagogie, Bucureşt i ,  Editura Didactica şi Pedagogica, 
1972, p. 65. 
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structuri operator i i  şi cognitive. Construcţi i le del iberate ale gândiri i  şi 
imaginaţiei sunt de neconceput fără meditaţie personală. Fără reflecţie, 
nu există cunoaştere, el aborare, creaţie; simplă informaţie nu este 
adevărată cunoaştere" 14. Dar, în acelaşi timp, trebuie să se cunoască că 
abuzul de informaţi i - programe şi manuale supraîncărcate, lecţi i „ aca
demice" etc . - ., sapă" la temel ia reflecţiei personale. 

Predarea - arta şi , în acelaşi timp,  şti i nţa - ia forme d iferite : frontale ;  
grupa le sau col ective; m icrogrupale sau pe ech ipe ;  dua le sau în pere
che ; ind iv iduale şi m ixte . Formele de activitate microgrupa/e câştigă tOt 
mai mult teren, atât d in  raţiun i  de ord in soc ia l-practic , cât şi d i n  motive 
pedagogice . Deoarece spiritul de echipă şi Învăţarea prin cooperare con
tribuie la Îmbunătăţirea eficienţei Învăţării, În prezent, există o predilecţie 
,.pentru utilizarea În măsură tot mai mare a metodelor aşa-zis interac
tive, care au la bază Învăţarea prin cooperare (Învăţarea de grup)" 15. 

Deşi nu  ne-am propus să prezentăm caracteri stic i le  d iferite lor forme 
de predare · · · , avantajele şi l im itele fiecăreia - există, de a ltfe l ,  o bogată 
b ib l iografie - este necesar să sub l in iem că Învăţământul modern pro
movează principiul Îmbinării raţionale a efortului colectiv cu cel individual 
şi de echipă, În sprijinu/ Îmbunătăţirii calităţii actului didactic. 

De asemenea , pentru munca în grup ,  profesoru l de i storie trebuie să  
reţină că :  

• sarc in i le de  muncă stab i l ite ş i structura de organ izare a grupur i lor 
trebuie să perm ită un  n ivel maxim de interacţiune; 

• uneori sunt necesare materia le corespunzătoare ana l izei , cum sunt 
dovezi le vizuale şi documentele scrise ; 

• expl icaţi i le să fie c lare, într-un l imbaj corespunzător, pentru a-i face 
pe toţi elevii să partici pe în mod eficient; 

• se organizează activ ităţi sup l imentare pentru toate grupur i le care 
şi-au îndepl in it sarcin i le  mai  repede16 . 

Tot d in două raţ iun i  - una socia lă şi una pragmatică - câştigă tot ma i  
mult teren de man ifestare ş i  gândirea critică.  Gândirea critică - gândire 
de nivel superior - „ este un proces complex, care începe cu as imi la rea 
de cunoştinţe ,  cu dobând i rea unor operaţi i ş i  procedee m intal e  de 
procesare a informaţi i l or ,  conti nuă cu formarea unor  credinţe ş i  con
vingeri care fundamentează adaptarea unor deciz i i  ş i  se fina l izează prin 

14 Ioan Cerghit - Metode de învăţământ. p. 141·142. 
1 5 Ir em- Sisteme de instruire alternative şi complementare . . . , p. 252.  ft se vedea ş i :  

Cătăl ina U l rich - Managementul clasei - Învăţarea prin cooperare. Ghid pentru profesori, 
Bucureşti , Editura Corint, 2000; Ion A l .  Dumitru - Dezvoltarea gândirii critice şi învăţarea 
eficientă, Timişoara, Editura de Vest, 2000, în special capitolul ..învăţarea prin cooperare 
şi dezvoltarea gândiri i critice "", p. 37-45.  

· • · După criteriul organizări i munci i  ( inserţiei sociale),  formele de predare sunt c lasi
ficate în metode de activitate. 

16 Vez i ,  pe  larg: Robert Stradl ing, Op. cit. , p. 175-176. 
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manifestarea unor comportamente adaptative adecvate şi efic iente" 17 . 
Iar a gândi critic Înseamnă: 

• a deţine cunoştinţe valoroase şi utile şi a avea convingeri şi 
credinţe Întemeiate pe acestea; 

• a-ţi forma opinii independente şi a accepta ca ele să fie supuse 
evaluării (critice); 

• a supune propriile idei şi ideile altora unui scepticism constructiv, 
cu scop de fundamentare; 

• a construi argumente suficiente care să confere consistenţa propri
ilor opinii; 

• a manifesta flexibilitate, toleranţă şi respect faţă de ideile altora, a 
le accepta sau a le respinge pe bază de argumente; 

• a participa activ la elaborarea unor soluţii, a colabora şi coopera 
constructiv pentru rezolvarea oricăror probleme de viaţă; 

• a Învăţa cum să gândeşti eficient, evaluând şi testând mai multe 
soluţii posibile, a gândi În mod autentic18• 

Dezvoltarea gândiri i  critice - obiectiv important de tip formativ - se rea
l izează prin folosirea „cu precădere a unor strategi i  activ-participative"19. 

Printre metodele şi tehnicile de predare - Învăţare, mai puţin sau deloc 
cunoscute, care contribuie la dezvoltarea gândirii critice, se enumeră: 
brainstormingul, SINELG (Sistemul Interactiv de Notare pentru Efic ientiza
rea Lecturii şi a Gândiri i ) ,  ştiu /vreau să ştiu /am Învăţat, mozaicul, pred� 
rea reciprocă, stabilirea succesiunii evenimentelor, cubul, turul galeriei, 
horoscopu/, linia valorilor, STAD (Student Team Achievement Divis ions) , 
turneul Între echipe - T. G. T. (Team/Games(Tournaments)20 ş.a. 

Se face precizarea că metodele şi tehnici le enumerate pot fi uti l i zate, 
respectându-se unele particularităţ i ,  la toate lecţi i le de i storie şi la toate 
clasele, indiferent de vârsta elevilor. 

Profesoru l  de i storie ,  prin introducerea atentă şi treptată a metodelor 
ş i  tehnic i lor noi , oferă elevi lor posib i l itatea de a-şi însuşi  caracteristic i le 
investigaţiei i storice, de a-şi uti l iza abi l ităţi le în domen iu l  cercetări i ,  de 
a-şi afirma gândirea corectă, critică. 

În acelaşi timp, se evidenţiază că fără personal itatea, calităţi le şi abil ită
ţi le profesorului· inovaţi i le metodologice în sine nu stimulează elevii să se 
manifeste activ sau să înveţe dintr-o perspectivă critică. Pe bună dreptate, 

17 Ion Al.  Dumitru - Op. cit„ p. 29. 18 Vezi, pe larg: Ibidem, p. 25-36. 
19 Oti l i a  Păcurari (coordonator) -

Învăţarea activă. Ghid pentru formatori şi cadre di
dactice, M.E.C . ,  Bucureşt i ;  2001, p. 22. 20 Vezi , pe larg: Ibidem, p. 23-43; Ion A l .  Dumitru, Op.cit. , p. 70-110; Cătălina Ulrich , 
Op.cit, p. 67-71; Jeannie Steele, Kurtis Meredith, Charles Temple - Un cadru pentru dez
voltarea gândirii critice la diversele materii de studiu, Ghiduri le 1-1 1 1 ,  Proiectul LSDGC, 
Traducere de Codruţa Bal ibanu, 1998 ş.a. 
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CONSTANTIN VITANOS 

Robert Stradl ing apreciază că: „ Nu există un plan exact după care are loc 
predarea istoriei În mod critic şi care, dacă ar fi urmărit pas cu pas, ar 
duce la rezultatele dorite. În principal, problema celor mai mulţi profesori 
vizează modul În care aceştia pot să obţină un echilibru eficient şi potrivit 
Între studiul direcţionat de către profesor şi cel centrat pe elev"21• 

În final şi în acest context, re l iefăm că reputaţi specia l i şti în domeniu 
pl asează între metodele de explorare nemij locită a rea l ităţi i (metode de 
cercetare , de descoperi re) Învăţarea prin cercetarea documente/or şi 
vestigiilor istorice, una dintre cele mai active metode de cunoaştere a 
trecutului istoric al omenirii; „ predarea i storiei fără documente este s i
non imă cu predarea fiz ic i i  şi ch imie i  fără experienţe sau a matemat ic i i  
fără demonstrarea teoremelor" 22 • B ineînţe les ,  este necesar să se cuno
ască foarte bine atât valoarea pedagogică a documentelor  ş i  a vestigi i lor  
istorice, cât şi condiţi i le de stud iere a acestora . 

De asemenea, mentionăm , pentru i storia contemporană ,  valoarea is
toriei orale, care este „ o  metodă complexă de învăţare, bazată pe pre
găti rea şi rea l izarea de către e levi a interviuri lor  ( respectând metodologia 
specifică) şi va lorificarea acestora la c lasă în scopuri de instru ire"23• A 
fost e laborat ş i  un  model pentru uti l izarea i storiei ora le în şcoa lă ,  model 
cu şapte stadi i ,  care ap l icat conduce la  experienţe reuş ite , atât pentru 
elevi , cât ş i pentru profesori . 24 

Majoritatea profesorilor se impl ică în schimbarea şi inovarea didactică 
dorind să eficientizeze procesul de predare - învăţare - evaluare, să ducă 
instruirea până În faza sa superioară - autoinstruirea. Succesul nu de
pinde numai de profesor, deoarece noua metodică presupune un timp mai  
mare pentru îndepl in irea sarc in i lor de lucru , programe şi manuale mult 
mai decongestionate, înlăturarea accentulu i  de pe pregăti rea academică 
sau , în mare masură ,  mobi l ier modular şi logistică modernă. 

Noua didactică, care acceptă coexistenţa mai multor modele, ca soluţi i 
alternative sau complementare, „are darul să plaseze practic i le şcolare în
tr-un univers şti i nţific şi socio-cultural propriu acestui început de mileniu . " 25 

21 Robert Stradling - Op.cit, p. 171. 22 Ioan Cerghit - Metode de invăţământ, p. 173. 23  Bird Stasz, Louis U lrich - Istorie orală - Spunem poveşti şi scriem despre viaţă. 
Ghid de culegere a folclorului, istoriilor orale şi a elementelor etnografice, Bucureşti , Edi
tura Corint, 2000, p. 28. 

�� Vezi , pe larg_ lbide'ŢI, p. 4446. A se. vede� şi: Robert Stradling - Op. cit. , p. 182-194. 
Ioan Cergh1t - Sisteme alternative ş1 complementare de instruire, în Emil Păun, 

Dan Potolea - Op. cit. , p. 162. 
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