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Plecând de l a  princi p iu l  că rol u l  copi l ăriei este de a pregăti vârsta 
adu ltă şi că educatorul are toată puterea să efectueze , să as igure , să 
grăbească această pregătire chiar împotriva rezi stenţei copi l u l u i ,  asupra 
căru ia el exercită o acţ iune legitimă,  pedagogia tradiţiona lă desprinde 
d in acest princip iu toate consecinţele incluse. Ea vrea să fie un s istem 
coerent; vrea să f ie acceptată în întregime. Nu negăm toate acestea 
pentru că nu este exact să afi rmăm că pedagogia tradiţiona lă a ignorat 
s istematic trăsături l e  specifice ale mental ităţ i i  copi lu lu i ,  acele trăsături -
baza pe care educaţia nouă le fixează. Dar tocmai experienţa acumulată 
de generaţi i  de educatori ne-a arătat că profesorul întâmpină greutăţi 
neprevăzute , găsindu-se în faţţi unor probleme noi ş i ,  vech i ,  deopotrivă. 
Prob lemele sunt puse tocmai  de natură spec ia lă  a gând i r i i  ş i  a 
trăsături lor copi lu lu i .  

Cum gândeşte un cop i l?  Cum reacţionează el cu adevărat? Sunt în 
elevul nostru mai mu lte personal ităţi? Se comportă identic l a  şcoa lă ,  
acasă, în bibl iotecă, la  d iscotecă, în natură , în anturaj? Nu ,  aceasta este 
sigur. Nu o dată i-am surprins pe elevi i mei zâmbind l i nguşitor în faţa 
cancelarie i  pentru o învoire ,  după care scrâşnesc cu neputinţă când ştiu 
că a înflorit o notă mică în catalog, rezultatele învoiri lor  repetate ş i  i n­
uti le .  

Eforturi le intelectuale pentru dezvoltarea pedagogiei noi  se fac din ju­
rul anu lu i  1900 când scriitoarea suedeză El len Key introduce în studiu l  
educaţiei o axiomă fundamentală „Secolul al XX-iea - Secolu l  copi lu lu i " 1. 

După ce secole de-a rândul societatea a depus efortul pentru a şco­
lariza un număr cât mai  mare de copi i  ş i  tineri , în juru l  anu lu i  1900, 
când în unele ţări crescuse mult număru l celor cuprinş i  în învăţământu l 
secundar, se face constatarea că educaţia şcolară nu reuşeşte să asig­
ure dezvoltarea tineretulu i  mu lti şi interdiscipl inar2 . Sunt depistate obiec­
tiv l acune în dezvoltarea mora lă ,  fizică , şi estetică a copi i l or deveniţi 

• Profesor la Liceul Teoretic Lucian Blaga , Bucureşti . 
1 R. Cousinet, Educatia nouă, Bucureşti , 1978, p. 9. 
2 l .Gh. Stanciu ,  Şcoala şi pedagogia în sec XX, Bucureşti 1983, p. 17.  
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ado lescenţi d upă „term inarea stud i i lo r  secundare .  I ns i stând asup ra 
educaţie i ( i nstrucţie i ) ,  şcoa la  ţ inea pe tânăr  departe de frum useţi l e  
natu ri i ,  subaprec ia  necesităţi le dezvo ltări i l u i  fizice ş i  nu oferea posi­
b i l ităţi mai largi de cu ltivare a civismu lu i . 3 

D in  necesitatea completări i educaţiei şcolare se dezvolta , l a  1901 ,  în 
German ia , o asociaţie naţ iona lă  a t ineretu l u i  şcolar  numită „ Păsăr i le  
că lătoare "  ce organ iza excursi i  în  natură , punând accentu l pe cu ltivarea 
rezistenţei fiz ice, d iscipl ine i ,  a dragostei pentru natură şi prieteni4• 

D intre numeroasele organ izaţ i i  extraşcolare d in  acea perioadă şi care 
exprimă necesităţi le depăşi ri i  caracteru lu i  l im itat a l  educaţiei şco la re cea 
care s-a impus şi a căpătat o largă extensiune europeană a fost scutis­
mul  (d in l imba engleză scout = cercetaş) înfi i nţat în 1908. 

Creatoru l acestei organizaţi i extraşcolare ,  englezu l Badeu-Powe l l , ob­
serva că tineri i  se s imt în mod deosebit atraşi  spre acţiun i  înd răzneţe , 
cu caracter de explorare ,  de p ion ierat. Scuti smu l  constitu ia-concepţia 
creatoru l u i  său şi era tocmai încercarea de a folos i ,  în scopuri educative , 
tendinţa spre joc a adolescenţi lor.5 

Scopul scutismu lu i  era de a-i învăţa pe t ineri d isci p l ina ,  de a dezvolta 
spi ritul de observaţie ,  capacitatea de rezistenţă fizică ,  de a le forma o 
serie de deprinderi (de igienă ,  de comportament socia l ,  de acordare a 
primu lu i  ajutor) şi de a le cu ltiva patrioti smu l .  

Nu insistăm asupra modulu i  de organizare a scutismulu i ,  a evoluţiei , re­
al izări lor şi l imitelor sale; am vrut numai să depistăm direcţi i le principale ale 
activităţii extracurriculare. Se cuvine să fie reţinut nu numai faptul că 
aceasta avea o arie de cuprindere mai largă decât activitatea şcolară , ci 
mai ales că ea îşi propunea să ia în considerare gusturile şi interesele tiner­
i lor, că le oferea un contact mai de durată cu mediu l înconjurător, că 
urmărea nu numai cultivarea inteligenţei ,  ci şi a afectivităţi i ,  a voinţei (prin 
curaj , îndemânare, promtitudine în luarea decizi i lor) . Toate acestea consti­
tuiau încă o formă de manifestare a reacţie i  epoci i  faţă de caracterul in­
telectua l ist al şcol i i  tradiţionale. 

M unca pedagogică se a pl ica l a  scopuri nob i l e  şi t i nde  să l e  
înfăptu i ască desăvârşit. A ic i  stă marea va loare educativă a munci i .  
Marele pedagog al munc i i  care este Kerschensteiner , a făcut pr in evi­
denţierea acestor idei un nepreţu it servic iu educaţie i .  Prin muncă voinţa 
începe să se îndrepte spre valori superioare ,  de devotare ş i  de creare ,  

3 J .J .  van Biervihet, Pedagogia experimentală, Bucureşti , 1923, p .  4 
4 A. Binet, Ideile moderne despre copii, Bucureşti 1975,  p. 9 
5 J. Piaget, Psihologie şi pedagogic, Bucureşt i ,  1972, p. 17.  
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dar în acelaşi t imp trebu ie perseverat în acţ iune, cu toate neplăceri le pe 
care drumul spre scop le aduce inevitabi l  cu tine. 

Aceasta înseamnă că şcoala nu trebuie să se reducă la joc ş i  la s im­
p lu d i l etantism , fără ca totuş i  să cădem în exagerarea de a face d in  
şcoală o muncă s i ln ică.6 

În d iferenţa pe care Kerschensteiner o face între joc , sport şi muncă, 
reiese că primele au o valoare mai m ică dacă sunt cons iderate prin 
prisma d i rective i  sau intenţiei etice, şi aceasta numai în comparaţie cu 
munca pedagogică , munca pentru înfăptu i rea de valori mora le .  Jocu l ,  
spune savantu l ,  duce la  dobândi rea unei  dexterităţi ,  exerc ită anumite 
funcţ i i  sp i rituale şi corporale ,  duce, de asemenea, la dobând i rea unor 
cunoştinţe care toate sunt, cum am spus, unelte, dar care nu contribu ie 
şi la  întrebuinţarea justă a acestor unelte, de care întrebuinţare depinde 
ritmul în care d in fi inţa senzoria lă se dezvoltă una spirituală. 

Într-o b roşură p l i nă  de i nteres , Ernest Asse stud iază „ Bazele d i s­
poziţiun i i  socia le în societăţi le de joc ale copi i lor" 7• El găseşte că în joc 
sunt cuprinse şi se cu ltivă astfel importante categorii ale vieţi i  socia le :  

1 .  I nserarea indiviz i lor în total itatea societăţ i i  
2 .  Gândi re juridică 
3. Sentimente fraterne 
4. S i l inţa spre perfecţionare 
5 .  Deprinderea perseverenţei prin voinţă 
6. I n iţ iativa , autocontrolu l ,  educaţia mişcări lor. 
Un alt m ij loc educativ, a lături de joc şi forma sa superioară, sportul ,  

mediu l  ajută pe educatori datorită următoarelor interrelaţionări : 
MEDIU 

MEDIU APROPIA� �MEDIU ÎNDEPĂRTAT 

• An imatţatura l ,  biologic ,  sufletesc 

ajută omul în relaţi i le sociale 
în care se simte exclus sau 
aprobat, recompensat sau reprimat. 

• l nanimat---t11i1-� obiectele cu care venim în contact 

6 Al . Roşca, Creativitate, modele, programare, Bucureşt i ,  1998, p. 17.  
7 Ibidem, p. 20. 

109 

cultură 

naţiune 

umanitate 

https://biblioteca-digitala.ro



STANCIU VIOLETA 

Med iu l  este coeducator, partener  a l  educatoru l u i ,  pri lej de autocu­
noaştere şi desăvârş ire pentru ind ivid8. 

Educatoru l este obl igat să extindă schema ş i  să o înţeleagă în funcţie 
de com ponenţa categori i lor  de med i u .  Astfe l ,  nu este sufic ient să  
cunoaştem elevu l pe terenul de  sport, ci în : 

Mediu animat: Natura l � faună 

Mediu inan imat: 

� floră 
Spiritua l � fami l i a  

categoria socia lă  
man ifestări a rt i stico-cu ltura l e ;  re­
l ig ia 
cu ltură 

Natural :  influenţele meteorologice şi c l imatice 
Tehnic: valabi l de la o regiune l a  alta9• 

Toate acestea au ca fi na l itate , dacă sunt respectate ş i  înţelese de 
cei doi  parteneri a i  educaţiei - profesor - elev, apariţ ia acelei conşti inţe 
mora le ca o caracter istică a super iorităţ i i  u mane faţă de ce le l a lte 
vieţu itoare .  

În concluz ie ,  pedagogie nu ma i  poate fi exc lusiv şcoa la ;  ea  trebuie să  
sati sfacă nevo i le  epoc i i  î n  care tră im şi a l e  m i len iu lu i  care tocma i  a 
început pentru că: 

• în l ocul vieţi i fizice avem nevoie de educaţie fizică 
• în locul vieţi i intelectuale avem nevoie de educaţie intelectua lă 
• în locul vieţii morale avem nevoie de educaţie morală .  
N oţ iunea de ig ienă pedagogică (în locu l  pedagogie i  tradiţ iona le )  

în locuieşte acumularea cu exerciţiu l  (în c lasă ,  l a  ore, în  parcuri , excurs i i ,  
l aboratoare , cercuri , ate l iere cu ltura le ) ;  exerc iţiu l  obl igă ş i  responsabi­
l izează cop i l u l  pentru acumu lare . U n  rezu ltat bun l a  un exerc iţ iu în 
stimulează să rezolve încă o sută de exerciţ i i 10. 

Este astfel uti l ă  organ izarea unor ate l iere i nterd isc ip l inare cu activi­
tate extraşcol ară şi care, în funcţie de un grafic ,  să devină ate l iere artis­
tice (cor ,  p ictură , scu l ptură şi teatru) , de cercetare pe teren ( i storică ,  
geografică şi b io logică) ,  de restaur�re a unor monumente i storice sau 
a le  naturi i ,  sau de înfrumuseţarea ambientu l u i ,  de design vestimentar ,  
de experimente ch im ice , organ izarea unor l ic itaţ i i  publ ice d in fondur i le  

8 Biervi l iet, J . J . ,  op. cit„ p .  9-14 . 
9 Al . Roşca, op. cit. , p. 17 .  
1 °  C. Narly, Pedagogie generală, Bucureşti , 1998, p. 404. 
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cărora să-şi ajute colegi i  d in orfel inate ş .a .m.d . ,  toate prin exerciţ i i  şi re­
sponzabi l izare, prin muncă individuală care să angreneze colectivu l prin 
potenţia l  ş i  respect reci proc între c.e i doi „actori " a i  timpuri lor noastre -
elevu l şi profesoru l .  

Am prezentat pe  scurt un t i p  modern de  educaţie inter-discipl inară 
prin interacţiunea mai  mu ltor pârgh i i  educaţionale pentru că este nevoie 
de modele. Modelu l  nu obl igă la  im itaţie sau acceptarea formelor fără 
fond ;  stud i ind opera savanţ i lor  pedagogi ai modern ităţi i ea se poate 
folos i ,  cu putin efort de voinţă , cu ltură şi imaginaţie, în procesul de pre­
dare-învăţare ş i  pentru formarea personal ităţ i i  e levulu i , cu o condiţie evi­
denta- înţelegerea şi respectarea priorităţ i lor învăţământu lu i  românesc 
actual .  

Umanizarea ş i  personal izarea interacţiun i i  educaţiona le imp l ică re­
structurări substanţiale pentru rolu l  pedagogu lu i ,  el nemaifi ind doar per­
soana care propune conţinutur i ,  expl ică lecţ i i ,  formulează sarc in i ,  cere o 
anumită conduită .11 

Real ităţ i le  dure d in lumea contemporană,  rea le şi create de imagi­
naţ ia omu lu i  ( l a  care se adaugă popularizarea l or printr-o mass-media 
ce-şi bombardează publ icul cu informaţie într-o cantitate inepu izabi l ă  ş i  
de cele mai  multe ori , de o cal itate morală îndoie ln ică) coroborate cu o 
personal itate nonmaleabi lă a pedagogu lu i  pot avea ca efect pedagogic ,  
în  cel mai  bun caz, crearea unor „ prestatori şcolari " ,  a unor personal ităţi 
„ l i ps ite de personal itate" .  D in experienţa pedagogică însă se ştie că 
viaţa elevi lor „de d incolo de poarta şcol i i "  impl ică şi prezenţa tineri lor în 
d iscoteci supraaglomerate , partici parea la spectacole indecente în care 
se lasă prinşi tot mai mult de miraje sexuale şi îşi i rosesc energia şi i n­
tel igenţa consumând droguri , aspecte de viaţă cotid iană care şterg d in 
conşti i nţa individuală ş i  cvasicolectivă a generaţiei tinere valori le privind 
cultu l fami l ie i ,  al culturi i ,  credinţei ,  competiţiei profesionale, purităţ i i  mo­
rale, mercanti l ismulu i  corect dozat şi controlat. 

Ce este de făcut? Răspunsul pare simplu :  umanizarea şi personal izarea 
interacţiuni i  educaţionale şi prin activităţi le extra-curriculare care să-i mobi­
l izeze pe elevi pentru a defini intenţi i le de vi itor şi strategii le proprii de 
acţiune, în vederea îndepl iniri i  la maturitate a planuri lor din adolescenţă. 

Rolul pedagogu lu i  în acest context este difici l şi ingrat; de foarte mul­
te ori , în t impul unor excurs i i  tematice , profesorul mai face conces i i  
privind alegerea modu lu i  în care e levi i  „ se d istrează " .  Acest l ucru se 
întâmplă şi pentru că ro lu l  profesoru lu i  nu mai este n ic i  pe departe de a-i 
obl iga pe elevi i  săi să „nu facă" ceva anume; menirea sa impl ică subti l i-

1 1  C. Narly, op. cit. , p. 412. 
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tatea :  să-l înveţe pe tânăr  să se descopere pe s ine,  să tindă l a  respectu l 
de s ine,  iar aic i pot contribu i  hotărâtor activităţi le  extra-curricu lare, a l i a­
tul optim a l  pedagogu lu i  prin câteva o.biective de referinţă12: 

1) E lev i i  part ic i panţi ş i  profesori i organ izatori să transforme o scurtă 
excurs ie de fi na l  de săptămână într-o m işcare intelectua lă  de atitud ine ,  
iar  pentru a legerea locu lu i  ce urmează a f i  vizitat profesorul să  foloseas­
că argumente i ntelectua le ,  nu economice sau sub iective . De p i ldă ,  l a  
sfârşitu l anu l u i  trecut, 850 de arheo logi ş i  i stor ic i d i n  întreaga lume ,  
Cons i l i u l  I nternaţional  a l  Monumentelor ş i  Situri lor  I storice, academicieni 
de l a  Un iversitatea din C l uj-Napoca ,  i storici de renume (D inu  C .  Giures­
cu ,  Dan Berinde i ) ,  L iga Cu ltura lă a român i lor  de Pretutinden i ,  Part idu l  
Eco logist, Asociaţ ia Revo luţionari lor d in  Bucureşti , au cerut autorităţ i lor 
române să stopeze m in ima l izarea şi ru inarea unor situri arheo logice d in  
Apusen i .  Î n  toate şco l i l e  d i n  l ume în care se predă arheologi a se 
vorbeşte despre Alburnus Maior (Roş ia Montană) ca despre s itul cu cea 
ma i  mare concentrare de vest ig i i  romane de m inerit d i n  Europa ş i  
aparţine, î n  consecinţă, civi l izaţiei europene. 

Presa d in ţară ş i  d in Capitală ş i-a făcut datoria ş i  anunţa la un mo­
ment dat despre „O  victor ie a sentimente lor  patriotice : 114.266 de 
semnături pentru apărarea Munţi lor Apusen i "  (în z iaru l  „ Formu la AS" , an 
XI I I ,  nr. 1 ,  6-13 ianuarie 2003, p .  8) ,  dar  semnături le  aparţin emigraţie i ,  
ţăran i lo r  maramureşen i ,  studenţ i lo r  bucureşten i ,  s i b i en i ,  po l i ţ işti l or 
arăden i etc . N u  se regăsesc semnături le e levi lor ş i  profesori lor lor mai  
a les că raportate la  număru l t iner i lor d i n  învăţământu l pre-un iversitar, 
cele peste o sută de mii de semnături sunt, de fapt, foarte puţine. 

Mai  mu lt decât semnături le ,  e levi i pot coresponda pe I nternet, pot l ua  
atitud ine prin zi are le ş i  revi ste le şco l i lor în care învaţă , dar  pentru toate 
acestea ei trebu i e  să cunoască s ituaţia s itu l u i  teoret ic ş i  pract ic ,  re­
nunţând uneori l a  vizite în staţiun i  montane moderne. 

2 )  E levi i ş i  profesori i îndrumători să folosească informaţi i le computeri­
zate şi excursi i l e  sau taberele şco lare pentru a redescoperi şi reintegra 
în c i rcu itul tu r ist ic al ţări i vestigi i i storice s ituate într-un cadru natural 
grand ios .  T iner i i  i nformatic ien i ,  i storic i ,  geografi , fiz ic ien i  pot o rgan iza 
„tabere le i nter-hobby" ,  i ar observaţ i i l e de teren ,  făcute de fiecare în 
parte în funcţie de pas iunea sa ,  pot forma un s ite turistic pe care n ic i  
min isteru l de  resort să nu-l poată concura . 

Profesori i  devin astfel prieten i i  fără de care nu se poate concepe un 
astfel de pro iect pentru că, de p i ldă ,  un  profesor de geografie cunoaşte 
foarte b ine secretele  ostrovuri lor d in  Delta Dunări i ,  ia r  profesorul de i sto-

1 2 P. Golu ,  M. Zlate, E .  Verza , Psihologia copilului, Bucureşti , 1993, p. 209. 
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r ie, după o vizită în rezervaţia şi peştera de l a  Cioclovina ,  ştie să-ş i con­
ducă grupul spre drumu l  din stânga apei Luncan i lor către locul unde se 
găsesc ruinele acelei cetăţi dacice din cadrul s istemulu i  de fortificaţi i al 
Sarmizegetuse i-Pi atra Roş ie .  Şi locuri ca acestea sunt sute , încă 
nedescoperite sau lăsate în u itare şi , mai grav, în ru ină. 

3) Profesori i să descopere pe parcursu l acestor excursi i  ş i  tabere 
abi l ităţi l e  elevi lor şi elevi i să le folosească la  maximum prin contactul cu 
sponsorii activităţi lor extra-curriculare ,  elaborarea unei l i ste de necesităţi 
şi cheltu iel i ,  folos i rea unor b ib l iografi i privind managementu l agenţi i l or 
turistice sau marketingu l s istemelor informaţionale. 

4) Profesori i ş i  e levi i să descopere ace le rădăcin i  de fami l ie  care in­
fluenţează formarea personal ităţi i individua le prin moşten i rea genetică . 
Curiozitatea şi spiritu l de aventură , mândria apartenenţei la  o fami l ie ce 
dispune de un arbore genealogic remarcabi l  prin vechime şi personal ităţi 
culturale ,  dacă există , pot transforma un l icean într-un pasionat gene­
a log, etno log, iubitor de folclor şi care ,  însoţit de colegi i  şi prieten i i  săi , 
va renunţa poate l a  petreceri le urbane pentru „ povesti ri l a  gura sobe i "  
stră-străbunici lor săi . 

5) E lev i i  şi profesori i să se impl ice în acţiun i  uman itare ce se real­
izează prin deplasări la instituţi i l e  de ocroti re socia lă ,  prin e laborarea 
unor proi ecte ş i  programe educaţi ona le  naţi ona le ş i  europene in­
ter- instituţiona le ,  de corespondenţă şi întâ ln i ri periodice ale elevi lor de 
aceiaş i  vârstă, dar ş i d in instituţi i d iferite , l a ice şi re l igioase, destinate 
copi i l or cu d iverse handicapuri sau elevi lor supradotaţi . 

6) Profesori i să propună şi elevi i să accepte noi forme de „d istracţie" 
în afara procesu lu i  de predare - învăţare , dar care să impl ice şcoa la ,  de 
exemplu :  serbări câmpeneşti , bal mascat în curtea şco l i i ,  alegerea cari­
caturistu lu i  şco l i i ,  prezentarea unui  repertoriu dramatic modern în care 
să se îmbine pasiunea pentru cuvânt, muzică, dans,  scenografie ,  de­
sign , creaţie vestimentară şi toate acestea împotriva tendinţei generale 
pe care societatea o are spre rasi sm ,  xenofob ie ,  fanatism re l igios ,  
naţional ism, nepotism, snobism cultural ş i  economic. 

7 )  E levi i  să înveţe prin grija ş i ind icaţi i l e  profesori lor să redacteze 
memori i ,  petiţi i ,  programe de reformă către princ ipa le le instituţ i i  a le 
statu l u i ,  deoarece elevu l devine prin şcoală o fi inţă socia l� .  un cetăţean 
cu dreptu l democratic de a vota şi a fi votat şi un vi itor contribuab i l .  

În  concluzie ,  raportând activitatea pedagogică la programele educaţio­
na le ce au pus bazele pedagogiei moderne se poate aprec ia în mod 
obiectiv că la momentul actual şcoa la  românească se află la jumătatea 
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unu i  drum cu fina l itate precisă - ş lefu i rea personal ităţi i copi l u l u i ,  vi itor 
adu lt, prin educaţie şi cu ltură . 

Acest drum a început cu opera unu ia  d intre cei ma i  importanţi peda­
gogi a i  epoci i  moderne, J .  A. Comen ius ,  cel care în lucrarea sa funda­
menta lă  - „ Didactica Magna" - a învăţat cu succes pe pedagogi i ce l-au 
urmat că procesu l  de predare-învăţare este „ arta un iversa lă de a învăţa 
pe toţi totu l sau un mod s igur şi excelent de a înfi i nţa şco l i  în toate 
comunele ,  oraşele şi satele oricărei ţări creştine ,  în care tot t ineretu l ,  de 
ambele sexe, fără n ic i  o deosebi re ,  să f ie  i nstru it în  şti i nţe, că lăuzit spre 
bune moravuri " 13 

U rmează , şi în mare parte s-a reuş it ,  ca prin activităţi le  extra-curricu­
lare tânărul „ să fie îndrumat spre toate cele necesare vieţ i i  prezente ş i  
vi itoare, ş i  aceasta concis ,  plăcut şi temein ic .  Pentru care no i  sfătu im în 
primu l  rând ca fundamentu l să rezu lte d in  însăş i  n atura lucru l u i ,  adevă­
ru l  să f ie demonstrat prin exemple comparative d i n  artele mecan ice, 
stab i l indu-se desfăşurarea pe ani ,  l un i ,  z i le ş i  o re ,  ş i  în sfarşit, ca lea ce 
se dovedeşte uşoară şi precisă şi care duce l a  un rezultat fericit. " 14 

1 3  J. A. Comenius, Didactica Magna, Bucuresti , 1970, p. 5 
1 4  J. A. Comenius,  Op. cit. , Bucureşti , p. 6. 
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