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CONSTANTIN VITANOS 

Teoreticieni i  şi practicien i i ,  stud i ile de impact - nu se poate purta nici 
o dezbatere riguroasă fără a face trimitere la recentu l studiu de impact 
Şcoala la răscruce. Schimbare şi continu itate în curriculum-u l învăţă­
mântului obligatoriu,  coordonator Lazăr Vlăsceanu , Pol i rom,  2002 - rele­
va , o dată cu subl in ierea deosebitelor virtuţi educativ - formative ale d is­
c ip l inei noastre , achiziţi i le  d in u ltimi i  an i ,  înnoir i le - inovaţi i le în ceea ce 
priveşte stud iu l  i storiei în învăţământu l preun ivers itar: noi programe şi 
manuale şcolare, gh iduri metodologice de apl icare a programelor, creşte­
rea ponderi i metodelor active de instu ire şi educare ,  modal ităţi noi de 
examinare/evaluare etc . 

În acelaşi t imp, sunt semnalate şi erori le, neajunsuri le ,  care ar trebui 
urgent şi defin itiv în lăturate . Ele se înregistrează , într-o măsură mai mare 
sau mai mică, în toate componentele învăţământu l u i ,  acoperă o p lajă 
largă , de la  sfera deciziei de pol itica educaţională l a  şcoală - clasă -
profesor, iar unele au consecinţe deosebit de grabe şi de lungă durată . 

Astfe l ,  toţi cei care reprezintă responsabi l itatea şi spi ritul integrist -
occidental şi democratic consideră o greşeală d iminuarea număru lu i  ore­
lor de istorie din trunchiu l  comun, în planul de învăţământ în vigoare (În 
paranteză fie spus, a se vedea şi consecinţele asupra acestei generoa­
se, globale şi umaniste disc ip l ine, dar şi formări i  t inerei generaţi i ,  prin 
dimi nuarea ponderi i curricu lum-u lu i  la decizia şco l i i ) .  La fel ,  schimbarea 
statutulu i  de d iscip l ina obl igatorie la examenele naţionale - capacitate şi 
bacalaureat. 

Dezbateri vii şi ample suscită modul în care sunt elaborate progra­
mele şi manualele şcolare - conţinutu l curricu lum-u l (neces itatea lărgir i i 
conţinutulu i  pentru a include istoria socia lă ,  economică, cu ltura lă ,  pol i­
tică şi diplomatică, pentru a satisface interesul faţă de grupuri le ignoran­
te - femei le ,  copi i i ,  fami l ia ,  minorităţi le ,  im igranţi i ,  margina l i i  etc . - sau 
formarea elevi lor pentru o viaţă personală d in perspectiva privatizări i ) ,  
supraîncărcarea, preţiozitatea l imbaju lu i  etc . - sau raportu l d intre progra­
ma şi manualu l  opţional . 

• Profesor la Colegiul Naţional Pedagogic „Constantin Brătescu" - Constanţa. 
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Majoritatea s luj itori lor zeiţei C l io  doresc ca reforma învăţământu l u i  de 
istorie să continue, să se încadreze orientări lor recente din d idactica d is­
cipl inei noastre , motivaţi putern ic şi de interesul  mereu crescut a l  copi i­
lor /tineri lor pentru stud iu l  i storie i .  Dar atenţie ,  profesori i  ş i  manuale le 
nu mai sunt s ingure le surse de informaţie, lor l i  se adaugă : fami l i a ,  me­
d iu l  înconju rător, drumeţi i le ,  excurs i i le ,  mass-media ,  ma i  a les prin tele­
vizi une, casete aud io-video, CD-ROM-uri , c inematografu l ,  i nternetu l .  Teh­
no logia modernă completează sursele învăţări i istoriei în şcoa lă .  

După cum se cunoaşte , elevi i au nevoie nu numai  de informaţi i ,  de 
cunoştinţe istorice , ci ma i  a les să adopte o atitud ine critică faţă de eve­
nimente le i stor ice, atitud ine bazată pe propr ia gând i re ,  esenţ ia lă  în 
interpretarea şi înţe legerea semn ificaţiei evenimentelor ,  proceselor isto­
rice . Iar  pentru a forma elevi lor deprinderi de gândire critică şi înţelegere 
istorică trebu ie să uti l izăm strategi i  activ-partic ipative , metode i nterac­
tive . care au l a  bază învăţarea prin cooperare (învăţarea în grupe) .  Ş i  de 
aici rezu ltă neces itatea ca noile programe şi manuale şco lare să deschi­
dă mai mari pos ib i l ităţi în acest sens ,  astfe l încât profesorul să lucreze 
cu e levi i şi pentru elevi . De altfel , profesoru l de astăzi devine d in  ce în 
ce mai mu lte un fac i l itator al procesu lu i  de învăţare , el are alte rolu ri ş i  
funcţi i (A se vedea şi art ico lu l  Didactica istoriei - orientări metodologice 
contemporane) . 

În finalu lu i  intervenţie i ,  doresc să rel iefez persi stenţa unor mari carenţe 
în domeniul atât de important al formări i in iţiale şi continue - cu formarea 
cadrelor didactice ar trebui să înceapă orice reformă -, mai ales în privinţa 
înnoiri lor didactice, a orientărilor postmoderni ste . Formarea , în esenţă, 
încă este teoretică, „academică" şi neacoperitoare. Este foarte necesară, 
printre multe altele, o pregătire specia lă pentru a folosi tehnologia 
informaţiei ,  dar şi pentru munca esectivă în clasă, pentru valorificarea 
valentelor manual u lu i  opţional - sunt profesori de istorie care nu cunosc 
noi le programe şi manuale şi care dictează „ lecţia" lor ( ! )  ş .a .m .d .  

* 

PROF. DR. BOGDAN TEODOREscu
· 

În fata provocări lor unei lumi  în schimbare ,  dar şi în contextul i ntermi­
nabi le i  noastre reforme, profesori i  de i storie au nu numai dator ia să se 
întrebe ce l oc ş i  ce ro l ma i  păstrează d isc ip l i na  lor în p lanuri le  de 
învăţământ, dar  să ş i  răspundă,  impl icându-se în adoptarea vi itoare lor  
decizi i .  

• Profesor l a  Liceu l  Teoretic "Victor Babeş· ,  Bucureşti . 
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Rememorarea chiar foarte succintă , a ceea ce s-a întâmplat în acest 
domen iu  în u ltimu l  t imp ne va aj uta să înţe legem unele ne l i n işti ş i  
frustrări . 

La începutu l an i lor '90 problema centra lă a responsab i l i lor  d in  Mi­
n isterul Educatie i  (î l vom numi  astfe l ch iar  dacă de-a l ungul an i lo r  
numele departamentu lu i  de resort s-a schimbat de mai multe ori) a fost 
să dezideologizeze studierea i storiei şi în s ituaţi a desfi i nţări i (se va 
vedea, temporare) a celor două trepte l iceale să-i acorde coerenţa cuve­
nită pe traseul întregu lu i  învăţământ preuniversitar. În spiritul unei tradiţi i 
care venea din şcoala interbel ică,  i storia românească era încadrată în 
istoria universală şi încheia stud iu l  la clasele de sfârşit de ciclu .  

Pe parcurs a apărut ş i  s-a rezolvat, nu fără destu le d i scuţi i ş i  pole­
mici , încă o problemă: să numim discip l ina şcolară pur şi s implu istorie, 
sau să o separăm în cele două segmente clasice, rămând să numim 
istoria naţională ,  a României sau a români lor. Varianta adoptată, încă în 
uz, a fost ulterior consfinţită şi în Legea învăţământulu i . 

Pentru că era de notorietate că aceste reglementări constitu iau un 
provizorat, am salutat cu bucurie declanşarea celei d intâ i reforme , când 
la sfârşitu l anu lu i  1992,  acorduri le cu Banca Mond ia lă ,  au deschis per­
spectiva unei noi reaşezări curricu lare şi au permis ,  după 45 de ani de 
dictat ideologic apariţia manualelor alternative. 

Sunt absolut convins că ne mai amintim cu toţi i de bucuria, dar şi de 
responsabi l itatea care ne-a stăpânit în ani i  aceia, când mulţi dintre noi au 
fost chemaţi să dea o nouă înfăţişare programelor şcolare. În 1996 
acestea erau practic încheiate pentru învăţâmântu l gimnazial , proiectele 
pentru clasele a IX-a şi a X-a fi ind la rândul lor dezbătute şi adoptate de 
Comisia Naţională (în treacăt fie spus, că la aceeaşi dată apăruseră 
manualele pentru clasa a IV-a , a V-a şi a VI-a şi era gata de start 
concursul pentru clasa a VI I-a). 

Sch imbări le pol itice din 1996 au creat primele compl icaţi i .  Noua 
ech ipă ministeria lă a luat totu l de la capăt, nu înainte de a f i  pierdut doi 
ani cu evaluări steri le ş i  cu reaşezări pe funcţi i ,  iar atunci când în 1999 
a pus în lucrare un nou proiect de reformă s-a constatat că e deja prea 
târziu şi că toate ritmuri le trebuie accelerate . În aceste condiţi i d isc ip l i­
nei noastre i s-a rezervat o situaţie specială. Împotriva opin i i lor special iş­
t i lor care au recomandat ca apl icarea noi lor programe curriculare şi im­
pl icit a manualelor a lternative să se facă treptat, Min isteru l Educaţiei a 
optat pentru o soluţie rad ical ă, punându-le în funcţiune pe toate di ntr-o 
dată. 

Surprize peste surprize , acum 4 ani profesorul l iceal constata că în 
vreme ce pe masa sa de lucru se aranjau aproape 20 de noi manuale 
(toate elaborate în doar trei luni) planul de învăţământ d iminua drastic 
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număru l orelor de i storie ,  reducându-l practic la  jumătate . Să adăugăm 
în treacăt că toate aceste sch imbări fuseseră adoptate fără nici o con­
su ltare prealab i lă ,  fără ca profesori i să fi fost în vreun fe l preven iţi sau 
formaţi spre a răspunde no i lo r  sol ic itări . Şocul  in iţ ia l  a fost ampl ificat de 
scanda lu l  manua le lor a lternative , care a avut ce l  puţin meritu l de a fi 
de l im itat net pe adepţi i d iscu rsu l u i  un ic  de cei a i  p lu ra l ităţ i i  op in i i l o r  
despre trecut. ) 

În perspectiva an i lor care au trecut, trebuie să recunoaştem că refor­
ma legată de numele profesoru l u i  Marga şi de ech ipa sa a însemnat un 
pas înainte pe d rumu l  a l in ier i i  noastre la  standardele şco l i i  europene. 
S-a înţeles u lterior că şi nou l  orar era de fapt core lat cu un  a lt t ip  de 
profesor ş i ,  de ce nu, cu elevi i  secolu l u i  în care ne aflăm,  mai  puţin d i s­
puşi să ascu lte naraţ iun i  i nfin ite , dar pos ib i l  a fi învăţaţi să  lucreze cu 
instrumentele istoricu l u i ,  valor i le însuşite şi aptitud in i le  astfe l dobândite 
fi ind mai  importante decât seaca memorare factologică ş i  crono logică. 
Să mai spunem că în ani i  d in u rmă şi formarea profesoru l u i  a înregistrat 
succese importante şi că astăzi mu lţi profesori ş i-au sch imbat rad ica l  
demersul  d idactic .  

Încheiată în elementele e i  esenţiale, o dată ajunsă la ultima clasă a 
l iceu lu i ,  reforma poate oricând să reînceapă. Genera l izarea învăţământu lui 
de 10 an i ,  înlocu irea Examenulu i  de Capacitate cu probe de evaluare ( la 
care discip l ine?) , opţional itatea bacalaureatul ui cer o nouă regândire a 
semnificaţiei şi impl icit a loculu i  pe care toate discipl i nele inclusiv istoria, 
urmează să le ocupe în vi itoarele planuri de învăţământ. În prealabi l este 
de răspuns la întrebări precum cele legate de obiectivele şco l i i  obl igatori i 
şi ale ciclu lu i  secundar al l iceu lu i ,  de raporturi le între discipl i nele uman is­
te şi cele şti inţifice , de relevanţa trecutulu i  pentru înţelegerea prezentulu i  
ş i  a prezentu lu i  pentru viitor. 

Ce fapte şi ce personal ităţi alegem din uriaşa moştenire ce apasă pe 
umerii noştri vom şti doar după ce vom stabi l i  valorile pe care avem datoria 
să le cultivăm şi impl icit atitudini le ce vor structura omul secolu lu i  în care 
ne aflăm. 

Pentru a evita alte frustrări , pentru a nu lăsa pe mai departe impresia 
că reforma este proprietatea exc lus ivă a pol itic ien i lor ş i  a m in isteriab i l i­
lor ,  un  capric iu al celor care exercită trecător puterea,  reforma care va 
u rma trebuie să aibă o transparenţă depl ină ş i  să impl ice experienţa şi 
competenţa tuturor s l uj itori lor  şco l i i .  Aceştia trebu ie câştigaţi pentru 
schimbări le  care vor u rma şi nu osti l izaţi prin deciz i i  pompieri stice , tre­
buie convinşi de uti l itatea noi lor reglementări şi nu  s i l iţ i să  le u rmeze 
prin tot fel u l  de o rd ine şi d ispoziţi i contradictori i .  Imp l icarea lor  cere ş i  
răbdarea de a le ascu lta opin i i le ş i  înţe lepc iunea de a le da  d reptate , 
atunci când o au .  
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Şi nu pot în acest colţ de pagină să nu îmi amintesc de mari i profe­
sori pe care i-am cunoscut, care pe lângă haru l cu care îi înzestrase 
Dumnezeu, pe lângă şti inţa de carte pe care n-au ostenit s-o sporească 
până în ultimul ceas a l  vieţi i ,  ştiau întotdeauna să domine împrejurări le  
compl icate în care au trăit să găsească drumul spre mintea ş i  sufletu l 
nostru ş i  să sfi nţească locu l ,  poate mărunt ş i  neînsemnat ,  în care 
trudeau , dar care pentru noi , elevi i  lor, era, este şi va fi mereu centru l 
universu lu i .  

* 
- „ 

ANGELA BALAN 

Fără îndoia lă ,  un d iscurs care şi-ar propune ca subiect locu l  şi ro lu l  
istoriei în şcoala românească în perioada postdecembristă este ab in itio 
o întreprindere extrem de riscantă dată fi ind complexitatea conţinutu lu i  
ş i  problematic i i  pe care le impl ică o asemenea temă.  Prin urmare ,  
pentru ca  final itatea sa  să  aibă o anumită re levanţă , ne  vom mărgini prin 
a rel iefa doar câteva d intre particularităţi le prezenţei istorie i , ca şti i nţă 
umană, pe l ista materi i lor studiate de elevi i noştri . 

Dificu ltăţi le care sunt evidenţiate în cadrul amplu lu i  proces de pre­
dare a istoriei în cic lu l  primar şi în ce l secundar nu sunt o noutate , ele 
fi ind remarcate atât de către dascăl i ,  cât ş i de către elevi , încă de la asi­
mi larea acestu i model cicl ic de către învăţământul românesc , în secolu l  
al XIX-iea. Generaţi i  întregi de profesori au încercat să depăşească barie­
re le pe care factori d iverş i ,  originari mai ales d in afara domeniu lu i  pe­
dagogic, le-au ridicat în calea afirmări i istoriei ca element fundamental a l  
oricărui s istem modern de educaţie. De cele mai mu lte ori , strădan i i le  
celor de l a  catedră au fost încununate de succes, mărturie a acestu ia 
fi ind în pr imul rând gradul rid icat de conşti inţă civică man ifestat de so­
cietatea românească în situaţi de criză sau în momentele memorab i le 
ale împl in ir i i  unor aspi raţi i  istorice ale neamu lu i .  Greu de cuantificat ,  
dacă nu ch iar imposibi l ,  rolu l  istoriei în formularea unor răspunsuri adec­
vate la mari le provocări d in secolele al XIX-iea şi al XX-iea nu este şi nu 
poate f i  negl ijat. R iscând prezentarea fugitivă a câtorva exemple, fără a 
avea pretenţia că facem neapărat o se lecţie cal itativă , am putea să ne 
referim la  impactu l pe care l-a avut pentru generaţi i le  celor care au 
cucerit independenţa de stat în 1877 sau au real izat Un i rea de la 1918 
contactu l încă de pe bănc i le şco l i i  cu lucrări ca aceea a lui N ico lae 
Bălcescu despre Mihai Viteazu l ,  un ificatorul de la cumpăna secolelor a l 

• Drd, Profesor, Director la Liceul .Decebal" ,  Bucureşti 
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XVI-iea şi a l  XVI I-iea . Accesu l ,  fi ltrat de măiestria pedagogică a oameni lor  
de la  catedră, l a  teori i le istoriografice emise de către un  Odobescu ,  un  
Xenopol , un Onci u l ,  un Iorga , iar  ma i  târziu ,  un Pârvan , un Brătianu sau  
un G iu rescu , a constituit baza pe  care ma i  târz iu abso lvenţi i şco l i l o r  
româneşti au constru it impresionantul edific iu al României moderne . 

Totodată , răspunzând, mai  mu lt sau mai  puţin evident, neces ităţ i lor  
unei anumite epoci istorice , istoria ,  ca materie şcolară , a avut parte de o 
evo luţie marcată în mod determ inant de nive lu l  de dezvo ltare a l  i storio­
grafie i , atât a celei româneşti , cât şi a celei un iversa le .  În c iuda vic is itu­
d i n i lor ,  de fiecare dată istoria ş i-a îndepl in it menirea care i-a fost rezerva­
tă . Astfel , în perioada de început a modern ităţi i  româneşti , când istorio­
grafia „ suferea"  d in  p l in  de pe urma unu i  anumit t ip de romantism ,  pre­
zenţa istoriei pe l i sta materi i lor şcolare a avut drept rezu ltat d i rect revi­
gorarea valori lor naţ ionale şi întăr irea conşti i nţe i  de neam , acest l ucru 
rea l izându-se în condiţi i le  în care existenţa şi mai ales vital itatea statu lu i  
român erau ser ios contestate d i n  exter ior .  Ma i  târz i u ,  în  seco l u l  a l  
XX-i ea ,  predarea istoriei a cunoscut perioade mai puţ in faste , ro l u l  isto­
r ie i  fi i nd  redus la ace la de s imp lu  auxi l i ar  al pol iti c i i  de îndoctri nare a 
maselor .  Fie că era vorba de o d ictatu ră de dreapta , fie că era u ra de 
stânga , probl emele apărute aveau o serie de s im i larităţi , care în esenţă 
imp l icau o devi ere viz ib i l ă  de la starea de normal itate propusă de mari 
vizionari ai pedagogiei româneşti , cum a fost un Spiru Haret. 

D in feric ire ,  după 1989 , ca urmare a rapidelor transformări su rven ite 
în societatea românească, med iu l  educaţiona l  a fost restructurat de o 
asemenea man ieră încât istoria ş i-a putut recăpăta locul cuvenit în şcoa­
l ă .  Totuşi , deşi d i spariţ ia constrângeri lor ideologice a permis  o reeval ua­
re pozitivă a ro l u l u i  pe care trebuie să-l a ibă o asemenea şt i i nţă so­
cio-umană , în mod paradoxal starea de l ibertate şi democraţia pe care le 
experimentează societatea noastră au adus cu sine o nouă serie de 
d i fi cu l tăţi care ar putea avea drept conseci nţă afectarea statutu l u i  de 
abia câştigat de istorie .  

O primă d ificu ltate poate fi sesizată în conţinutu l raportur i lor stabi l ite 
între România şi organismele pol itice paneuropene al căror membru ţara 
noastră tinde să devină .  Cu o experienţă democratică aproape nesem­
n ificativă , România se vede nevoită să parcurgă într-un ritm a lert etape 
pe care noi le sa le partenere occidentale le-au parcurs în decursu l  a câ­
torva decen i i .  Dacă până mai ieri , deosebir i le de concepţie ,  teoretice ş i  
metodo logice , d i ntre s istemu l  educativ românesc ş i  ce le  a le statele lor 
democratice europene le recomandau ca fi i nd i reconci l i ab i l e ,  i ată că 
astăzi nu numai  că România trebuie să as imi leze într-un ritm accelerat 
un s istem de valori educaţionale complet d iferit de cel anterior, dar ş i  să 
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depăşească cât mai b ine inevitabi le le aspecte negative generate de 
această schimbare rad icală. 

Dacă la nivelu l  ciclu lu i  primar impactu l schimbării este re lativ redus şi 
poate fi admin istrat cu bune rezultate de cadrele d idactice de spec ia l i­
tate , la  n ive lu l  l iceulu i  a l in ierea la standardele europene pare a fi un pro­
ces suficient de complex pentru a nu fi considerată o s implă rectificare 
conceptua lă .  În condiţi i le în care economia românească nu poate susţi­
ne din punct de vedere fi nanciar o strategie educaţională care să as igu­
re fi nal ităţi feric ite pentru toţi absolvenţ i i  de l iceu sau de şcol i  profe­
s ionale,  as imi l area nediscriminatorie a modelelor europene poate avea 
conseci nţe extrem de grave atât în plan economic, cât şi în cel socia l . 
Cât priveşte planul pol itic ,  un eventualu l  eşec al aceste i „ revoluţi i "  edu­
caţionale poate avea consecinţe imprevizibi le ,  despre care vom d iscuta 
într-un articol vi itor. 

Acceptând ideea că accentu l pus pe pregăti rea t ineretu l u i  pentru 
sectoare de activitate social-uti le este o prioritate evidentă a obiectivelor 
generale şi a funcţi i lor sociale ale învăţământu l u i  secundar, Român ia va 
avea în curând acte normative s imi lare în bună măsură cu acelea din 
majoritatea statelor europene, semn că integrarea noastră în structuri le 
continentale nu va avea de întâmpinat nic i o piedică în acest domen iu .  
Totuş i ,  pentru ca  lucruri le să  fie duse până la  capăt de  o man ieră accep­
tab i lă  se impune ca autorităţi le de l a  Bucureşti să i a  aminte ş i  la  
soluţi i l e  formul ate de statele europene în ceea ce priveşte aspectu l 
cu ltural al procesu lu i  educaţiona l .  Este adevărat, pentru un vi itor spe­
c ia l ist în informatică ora de istorie nu poate constitui ch iar o piesă de 
rezistenţă în cariera sa .  Totuş i ,  nu se poate tăgădu i că vi itorul nostru 
informatician nu va înceta să fie o fi inţă socia lă ,  caz în care aceeaşi oră 
de istorie ar trebui să aibă o relevanţă deosebită asupra formării sa le .  În 
cond iţ i i le în care până şi conceptul de cu ltură suferă profunde şi per­
manente transformări de conţinut, istoria ca d iscip l ină umanistă trebuie 
să beneficieze de o atenţie deosebită din partea factori lor responsabi l i .  
Negl ijarea ş i ,  mai a les, restrângerea , sub n ivelu l  tolerabi l ,  a l  spaţiu lu i  
acordat istoriei vor pune sub semnul întrebări i final itatea pregătiri i cul­
turale a elevi lor. Pe termen scurt ,  consecinţele pot fi minore şi mai puţin 
evidente , dar pe termen lung consecinţele vor fi dezastruoase pentru 
societatea românească. Cu o el ită prea puţin cu ltural izată , şansele men­
ţineri i unei individua l ităţi naţionale în acest „melting pot" care este 
Uniunea Europeană vor fi foarte mici . 

De altfe l ,  tendinţa generală care se man ifestă la n ivel european şi 
care îş i are origi nea în d isputele doctrinare d in ani i  ' 70  este aceea a 
acordări i unei preferinţe accentuate istorie i ,  ca şi componentă esenţială 
a culturi i generale, alături de studiu l  l imbi i  materne şi ace la a l l imbi lor 
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străine. Domen iu de s inteză, o şti i nţă i ntegratoare a cunoaşteri i umane,  
istoria contribuie într-o măsură, care nu poate f i  în n ic i  un  fel negl ij ată , l a  
formarea orizontu l u i  general-cu ltural , a prespectivei ş i  sentimentul u i  i sto­
ric , pe care marele N icolae Iorga le identifica ca fi ind o parte a „bunu lu i  
s imţ" a l  Umanităţi i .  

Într-o asemenea formu lare logică ,  nu ar trebui să existe n ic i  un  impe­
d iment în acordarea unu i  spaţi u sup l imentar istoriei ca d isc ip l i nă şco la­
ră . Acest lucru a fost făcut de majoritatea state lor  europene de mu lt 
t imp .  Rezu ltate le se văd în va r i i  domen i i ,  de l a  economie până l a  
pol itică. 

Din păcate , la  noi , în Român ia ,  unde d isputa d intre trad iţiona l işti şi 
modern işti încă mai face victime,  iar teoria „formelor fără fond"  pare a 
nu-şi fi p ierdut actua l itatea ,  as imi larea unei ide i  ven ite d i n  exter ior nu  
este un proces faci l  ş i  mai a les pare a nu fi n ic iodată complet. Altfel nu  
s-ar exp l ica de  ce , după ce s istemul  românesc de  învăţământ a pre luat 
en gros şi pachete educaţiona le europene , anumite formu le de aceeaşi 
orig ine sunt resp inse înai nte ca speci a l i şt i i  să aibă pos ib i l itatea să-şi 
expr ime pu nctu l de vedere . Un asemenea exemplu este ace l a  a l  re­
strângerii studieri i istoriei în l icee le cu profi l uman , considerându-se că o 
oră săptămâna lă este suficientă pentru ati ngerea obiectivelor pedagogi­
ce la această d iscipl ină .  

Mu lt sau puţi n ,  o oră pe săptămână a locată i storiei este totuşi un  
element care di screditează în  mod serios opţiunea europeană a respon­
sabi l i lor din cadrul s istemulu i  educaţional românesc 

Exi stă numeroase stud i i  europene care fundamentează neces itatea 
studier i i  aprofundată a istorie i  la n ivel l icea l ,  propunând o permanentă 
îmbunătăţi re a locu lu i  pe care această d isc ip l i nă îl ocupă în cadru l  p la­
nuri lor de învăţământ. Porn indu-se de la  valenţele i nstructiv-educative a le 
istoriei , această şti i nţă este prezentată ca o şt i i nţă uman istă pr in exce­
lenţă , fi i nd un mij loc de cunoaştere a omu l u i ,  aşa cum se man ifestă 
acesta în cadrul soc ia l ,  evoluând de-a lungul m i leni i lor . 

Totodată , istori a este prezentată în Europa ca având mai mu lte va­
lenţe cogn itive . 

În primul  rând ,  aplecarea către tainele trecutu lu i  presupune studierea 
şi înţelegerea de către e levi a complexu lu i  proces care a condus la 
formarea lum i  contemporane . Mar i le transformări soc ia l-pol itice care au 
loc în prezent pe scena internaţiona lă pot f i  înţelese ma i  b ine în con­
d iţi i le  în care lecţi i le secolelor anterioare au fost însuş ite temein ic .  Cât 
despre latura civică,  se poate spune că stud ierea evo luţ iei democraţ ie i ,  
cu toate fazele sa le ,  este cea mai sigură ca le către formarea unu i  sp i rit 
civic modern . 
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Propunându-se i stori a ca mij loc de înţelegere a prezentu l u i ,  este 
sub l in iată valoarea perenă a mecan ismelor de ana l iză a le i nvestigaţie i  
istoriografice. Astfe l ,  i storia nu mai este prezentată ca o s implă memo­
rizare a unor fapte şi a unor date , ea nefi ind un lucru care trebu ie învăţat 
în s ine. Din contră , dobând ind o anumită percepţie asupra prezentu l u i ,  
se  poate constru i o perspectivă a sensu lu i  dezvo ltări i actua le ,  e levu l 
fi ind pregătit pentru contactu l cu o lume în care condiţionări le socia le nu 
pot fi respinse în mod fac i l .  

în fine,  o temein ică cunoaştere a istoriei presupune o mai bună de­
s luş ire a potenţia le i evo luţi i vi itoare a unu i  fenomen i storic sau altu l ,  
prospecţia în s ine as igu rând ,  d i ncolo de  firescul s ău  caracter proba­
bi l istic ,  o flexibi lă raportare la  nevoi le lumi i  contemporane. 

Caracteru l formativ a l  acestei discipl ine şcolare este rel iefat de faptul 
că abso lvenţi i de l iceu care au reuşit să studieze în mod satisfăcător 
i storia dau dovadă de un spirit mai to lerant comparativ cu generaţ i i le 
anterioare ,  fi ind mai preocupaţi să înţeleagă valor i le culturi i  umane ş i  
dând dovadă de o receptivitate pronunţată faţă de ideea fratern ităţi i 
umane şi a aşezării creaţiei istorice a propriu lu i  popor în contextul istoric 
genera l .  Spiritu l european este însuşit mu lt mai faci l de cei care au 
folosit metodele oferite de istorie pentru a a-ş i cunoaşte aproapele, iar 
acest lucru ar trebui să f ie o motivaţie sup l imentară pentru accentuarea 
ro lu lu i  pe care orele de i storie trebuie să-l a ibă în mai ampl u l  pro iect 
educaţional .  

De asemenea, caracteru l formativ al obiectu lu i  istoriei presupune dez­
voltarea gândir i i  logice , prin înţelegerea determin ismu lu i ,  a cauzal ităţi i  ş i  
a legităţi i ,  vizându-se şi dezvoltarea afectiv-morală a elevi lor. 

Depăşi rea concepţiei învech ite potrivit căreia istoria s-ar l imita la un 
ansamblu de cunoştinţe ce trebuie însuş ite a perm is formu larea unei  
concepţi i no i ,  în care istoria este văzută ca un mij loc de a aborda stud iu l  
activităţi i umane, de a învăţa să-ţi lărgeşti în permanenţă orizontul ş i  de 
a gândi cu mai multă lucid itate. Cu alte cuvinte , istoria impl ică obţinerea 
abi l ităţi i de a „gândi " ,  adică de a învăţa să priveşti l umea dintr-o per­
spectivă cronologică şi să o examinezi într-o manieră istoricistă. 

Cum noile tendinţe pedagogice plasează istoria pol itică într-un con de 
umbră , preferând mai degrabă studiu l  socia lu l u i ,  al economicu lu i  ş i  a l  
cultura lu lu i  în detrimentu l pol iticu lu i ,  ora de istorie pare mai degrabă o 
oră de studiu al civi l izaţi i lor. O consecinţă a unui asemenea tip de abor­
dare este dezvoltarea unu i  spirit un iversal , care, departe de a fi prada 
unei fa lse contrad icţi i între cosmopol it ş i  naţiona l ,  este un model reco­
mandat de pedagogia europeană contemporană. 

În ace laşi t imp cu deschiderea către a lte culturi , stud iu l  i storie i  im­
pl ică şi o anumită aplecare a ind ividu lu i  către el însuş i ,  către comun i-
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tatea restrânsă d i n  rânduri le  căre ia face parte . I storia regiona lă ,  cac1 
despre ea este vorba , presupune identificarea re laţi i l o r  care s-au stab i l it 
între oameni d in  comun ităţi care, deşi erau baza extrem de importantă a 
unor macrostructu ri , nu  îş i găseau locul în i storia de ti p c las ic .  Fără a 
însemna d im inuarea rol u l u i  stud ieri i  istoriei naţiona le ,  focal izarea aten­
ţ ie i  asupra unor structuri soci a l-pol itice , econom ice sau cu ltura le  d i n  
imediata apropiere a ind ividu l u i  face ca  încrederea acestu ia  în  forţele 
propri i să crească, apartenenţa sa la  un grup sau comun itate cu iden­
titate bine conturată fi ind de natură să favorizeze impl icarea sa socia lă .  

Fără îndo ia lă ,  d iscuţia despre consec inţele pozitive a le stud ier i i  te­
mein ice a istoriei în cadru l unu i  proiect pedagogic b ine conturat poate 
conti nua  l a  nesfârşit, concl uz ia majoră fi i nd  aceea că ro l u l  ş i  l ocu l  
istoriei în  şcoală nu poate fi contestat. 

în această ordine de ide i ,  diminuarea spaţiu lu i  alocat studieri i  istoriei 
în cadru l sistemu lu i  de învăţământ d in România nu poate avea decât con­
secinţe negative asupra obiectivelor propuse la nivel min isterial (prin 
intermediul programelor şcolare) .  Este dific i l  de cuantificat nivelu l  acestor 
conseci nţe , dar este cert că pl asarea istoriei într-un con de umbră până şi 
în structuri le şcolare care sunt prezentate ca „umane" nu poate avea 
rezultate pozitive. Contrar atât tendinţelor manifestate la nivel european, 
cât şi opţiuni lor dascăl i lor români ,  istoria este transformată într-o „Cenu­
şăreasă u a şti inţelor socia le ,  prin aceasta fi ind impl icit afectat întreg do­
men iu l  rezervat şti i nţelor sociale. Fără a avea o bază serioasă, această 
deplasare artific ia lă a interesulu i  elevi lor către alte domeni i  ar putea fi 
considerată un gen de „decu ltura l izare" , cu consecinţele previzibi le . . .  
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