PROGRAMELE DE ISTORIE PENTRU LICEU -
O PERSPECTIVA DIDACTICA

Mihai STAMATESCU *

Analiza de fatd are in vedere programele scolare de istorie pentru
ciclul inferior al liceului (clasa a IX-a, programa aprobatd prin ordinul
ministrului nr. 3458/9.03.2004; clasa a X-a, programa aprobatd prin ordinul
ministrului nr. 4598/31.08.2004) si programele scolare de istorie pentru
ciclul superior al liceului (clasa a XI-a, programa aprobatd prin ordinul
ministrului nr. 3252/13.02.2006; clasa a XlI-a, programa aprobatd prin
ordinul ministrului 5959/22.12.2006). Am tinut de la bun inceput s& facem
aceastd precizare de context, pentru a indica foarte exact documentele la
care vom face referire.

Demersul nostru va aborda solutii didactice i posibile raspunsuri §i
interpretdri pentru patru probleme: 1. Ce este o programa scolara de istorie?
2. Privire asupra reperelor “ideologice” ale programelor actuale. 3. Modelul
de proiectare centrat pe competente. 4. Selectia continuturilor.

1. Ce este o programi scolari de istorie?

Programa scolara reprezintd oferta de cunoastere oficiald si obligatorie
pe care statul, prin intermediul ministerului de specialitate, o face elevilor
aflati intr-o anumitd perioadd de scolaritate. Aceastd definitie, destul de
sumard §i extrem de accesibild unui public mai larg decét cel specializat in
practicarea meseriei de profesor, atrage atentia asupra a trei elemente:
Programa este o ofertd de cunoastere, ceea ce sugereazi faptul ca ea este
un produs al unei anumite etape in evolufia cunoasterii — istorice, in situatia
noastrd i, in consecinta, este deschisd revizuirilor periodice. Programa este
oficiald, adica este asumata public de institutia care a elaborat-o in numele
statului §i exprimd, in mod explicit, dezideratele §i interesele societdtii in
acel moment. Programa este obligatorie, adici este un document normativ
pentru elevi si profesori deopotriva.

Intr-o alta formulare, definitia programelor scolare poate fi exprimati
ca o sinteza a trei ipostaze:

e Programele sunt ,, documente de politica educationala (...);

e [ele sunt] documente de organizare a activitdtii didactice curente:

programa cuprinde elementele unui traseu educational considerat

* Prof,, Liceul Teoretic ,,Traian Lalescu”, Orsova.
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dezirabil si potential accesibil tuturor elevilor; structura internd a
programei este in masurd sd ajute profesorul in gestionarea
activitdfii didactice pe parcursul unui an scolar, pormnind de la
alocarea resurselor (timp, materiale didactice, spatiu), la
coordonarea grupului de elevi in clasd, evaluarea acestora si
autoevaluarea profesorului;

e [Programele reprezintd o] ofertd de continuturi ale cunoagterii:
programa reprezintd o inlantuire de subiecte, probleme §i teme
(organizate potrivit unor criterii care tin de sursele clasice ale
proiectarii curriculare: cerintele societatii, domeniul de cunoastere,
specificul elevului.” (1)

Titlul 5, partea I, din volumul Ghid metodologic pentru aplicarea
programelor gcolare din aria curriculard Om gi societate (2) este formulat
astfel: "Programa scolard: reper obligatoriu pentru un demers flexibil? ”
Urmarea sunt citeva pagini care raspund afirmativ acestei intrebari: DA,
programa gscolard este un reper obligatoriu pentru un demers flexibil. Iar
argumentele autorilor se referd la diferentele dintre programa scolard ca
parte a unui curriculum si programa analitica. In timp ce programa analitici
indica de la nivel central, In mod absolut §i univoc toate componentele
procesului instructiv-educativ i transforma elevul §i profesorul in pacienti
ai unui program de instruire reproductiv §i foarte precis programat,
programa scolard ca parte a curriculum-ului descrie o ofertd educationala,
centreazd activitatea didacticd asupra beneficiarului acestei oferte
educationale — elevul —, permite profesorului si regleze permanent demersul
didactic in functie de variabile precum varsta elevului, interesele si
aptitudinile sale, nivelul de insusire al competentelor, mediul non-formal,
cultural, in care evolueazi elevul, sistemul de valori insusite pand in acel
moment, rezistentele in schimbarea atitudinilor, ’potentialul bio-psihologic
care proceseazd formele specifice de informatie in formule distincte” (3) -
ne referim evident la teoria inteligentelor multiple. Acceptarea acestor
puncte de vedere, altfel destul de asemanitoare, in ceea ce priveste definirea
programelor scolare, ne ajutd si infelegem mai departe modul in care sunt
formulate deziderate §i interesele societdtii in acest moment si felul in care a
fost conceputd oferta de cunoastere a programelor de istorie.

2. Privire asupra reperelor ”ideologice” ale programelor actuale
Titlul de mai sus este provocator dar, mai degrabd, din motive
“comerciale”. Ceea ce urmeazd este, de fapt, o incercare de prezentare a
elementelor din programele scolare de istorie care ne ajutd si intelegem
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filosofia lor, cheia didacticd §i pe cea a specialitdtii istorice in care acestea ar
trebui lecturate §i puse in practica in activitatea scolard. Vom oferi, deci,
spre lectura citate din programe si vom incerca o descifrare a mesajelor pe
care ele le transmit profesorului.

Primul paragraf selectat se regédseste in programa pentru clasa a XII-a
si poate fi interpretat ca singura ,,;sursd ideologica“ a programelor. Iata-1:

“"Competentele specifice trebuie abordate din perspectiva educatiei
pentru drepturile omului, a educatiei pentru diversitate, a educatiei pentru
egalitate de gen, a perspectivelor multiple asupra istoriei, a problemelor
sensibile §i controversate, a abordarilor inter- §i transdisciplinare, a
strategiilor de argumentare, negociere gi cooperare, a utilizdrii surselor
multiple de informare §i documentare.” De ce istoria trebuie sa facad
educatie pentru: drepturile omului, acceptarea diversitatii, egalitate de gen,
acceptarea perspectivelor multiple asupra istoriei §i societdtii in ansamblul
sdu, abordarea problemelor sensibile §i controversate? Pentru cd istoria are,
ne place foarte mult sd spunem, un caracter formativ. Iar sensurile indicate
reprezintd continutul comportamental, de limbaj, de valori si atitudini
dezirabil al societdfii romanesti contemporane pentru ideea de formare a
personalitdtii. Ultimele patru elemente mentionate in listd sunt, de fapt,
cdteva repere in pozifionarea intelectuald a unui tindr. Credem cd si ele
contribuie la realizarea “caracterului formativ al istoriei”. Acestea sunt
elementele care alcdtuiesc viziunea despre educatie si formare prin istorie in
primii ani ai secolului XXI, in Roménia membra NATO si a Uniunii
Europene.

Fard a dori sa fim tendentiosi, ci doar pentru a ilustra faptul cd un ideal
educational se formuleazd diferit de la o epocd la alta, iatd cum era
exprimatd viziunea despre educatie prin istorie in anii '80: Potrivit
orientdrilor programatice date de documentele de partid i de stat, in
concordantd cu obiectivele generale ale invagamantului, in funcfie de
specificul sau gi de particularitdtile psihologice ale elevilor, se pot stabili
urmdtoarele obiective generale ale istoriei Romaniei (...):

1. Dobandirea unui sistem de informafii stiintifice despre dezvoltarea
societdfii omenegti pe teritoriul patriei noastre (...)

2. Dezvoltarea gandirii elevilor, a capacitdtilor de analizd §i de
comparare a evenimentelor i proceselor istorice (...)

3. Formarea conceptiei stiinfifice despre lume (...)
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4. Formarea unor trdsaturi morale ale personalitafii elevilor,
educarea acestora in spiritul umanismului socialist, al
patriotismului revolutionar §i al solidaritdtii internationale, in aga
fel incat elevii:

- sd aprecieze lupta pentru dreptate sociald, eliberare nafionald
si independentd dusa de poporul roman de-a lungul existengei
sale;

- S4 aprecieze hotdrdrea, curajul gi spiritul de sacrificiu al
poporului roman in toate imprejurdrile;

- sd condamne politica de dominatie, de asuprire §i de invrdjbire
intre popoare, promovatd de marile imperii din trecut §i de
unele tari capitaliste din prezent;

- 54 manifeste dragoste fata de trecutul de lupta al poporului
roman §i grija pentru apdararea cuceririlor sale revolufionare;

- sd aprecieze lupta pentru libertate §i independentd a tuturor
popoarelor lumii;

- sd infeleagd importanta §i sa aprecieze realizarile oamenilor
muncii pentru dezvoltarea patriei noastre, pentru ridicarea
nivelului de trai al oamenilor muncii,

- sd manifeste grija pentru frumusefile patriei noastre socialiste;

- sd manifeste dragoste §i respect fafd de muncd, fata de
creatorii valorilor materiale §i spirituale, fafa de partid si de
secretarul sau general, tovardsul Nicolae Ceaugescu.” (4)

Nu vom reprosa acestui text oficial faptul cd el nu exprima in mod
explicit preocuparea pentru conservarea identitatii nationale. Doar dacd nu
cumva identitatea nationald se exprimd prin “dragoste §i respect fatd de
muncd, fatd de creatorii valorilor materiale §i spirituale, fata de partid §i de
secretarul sau general, tovardsul Nicolae Ceausescu” sau prin “grija
pentru frumusetile patriei” sau prin “dragoste fatd de trecutul de lupta al
poporului romdn §i grija pentru apdrarea cuceririlor sale revolufionare”
sau prin "hotdrdrea, curajul §i spiritul de sacrificiu al poporului roman in
toate imprejurdrile” sau mai alegeti dumneavoastrd alte variante. Vom
constata doar cédt de departe se afld aceste formulari in raport cu ceea ce
pretindem astdzi cd am pierdut prin programele de istorie.

Al doilea text “ideologic” pe care dorim séd-1 propunem spre lectura si
analizd se gaseste tot in programa de istorie pentru clasa a XII-a. El arata
astfel: ”(...) Finalitafile studierii istoriei in ciclul superior al liceului sunt
circumscrise urmdtoarelor idei:
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e Formarea capacitatii de a reflecta asupra lumii, de a formula si de
a rezolva probleme pe baza achizifiilor din diferite domenii ale
cunoagterii.

e Dezvoltarea competentelor esenfiale pentru reugsita personald §i
socio-profesionald: comunicare, gandire criticd, prelucrarea §i
utilizarea contextuald a unor informatii complexe.

o Dezvoltarea capacitafii de integrare activd in grupuri socio-
culturale §i profesionale diferite, valorificand competentele de
comunicare §i relafionare.

o Formarea disponibilitdtii de a-si asuma responsabilitafi gi roluri
diverse, in scopul orientdrii adecvate in carierd §i intr-o societate
dinamica.

o Stimularea receptivitdatii si a expresivitdtii prin intermediul unor
reprezentdri multiple ale culturii, in scopul construirii unei viefi de
calitate.

o Asigurarea conditiilor favorabile manifestdrii morale autonome §i
responsabile din punct de vedere civic.”

Tot acest set de elemente dezirabile sunt formulate avand ca subiect
elevul, persoana care este educatd. Nu din perspectiva poporului, a
colectivitdtii sau a grupului. Mesajul este acela cad demersul de educatie prin
istorie se Indreaptd asupra fiecdrei personalitdti in parte, pormind de la
premisa cd reusita, competenta, responsabilitatea, angajarea, asumarea,
expresivitatea, civismul etc, sunt mai intai individuale §i apoi ale grupului
(profesional, cultural, politic, etnic etc) din care persoana face parte.

3. Modelul de proiectare centrat pe competente

Modelul de proiectare §i educatie centrat pe competente este in logica
tipului de abordare prezentat mai sus. Nu vom relua o discutie relativ
familiara Tn randul cadrelor didactice, cel putin teoretic, despre competente.
Vom incerca sé realizdm o imagine transversald a competentelor generale §i
a celor specifice din programele de liceu, propunand o listare paraleld a
celor din ciclul inferior, respectiv din ciclul superior al liceului §i apoi
cdteva comentarii.
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Ciclul inferior al liceului, clasele a IX-a si a X-a

Competente generale
ciclul inferior al liceului

Competente specifice
Clasa a IX-a

Competente specifice
Clasa a X-a

1. Utilizarea
vocabularului si a
informatiei in
comunicarea orala
sau scrisa.

1.1. Exprimarea unei opinii
in limbajul adecvat istoriei.
1.2. Formularea de
argumente referitoare la un
subiect istoric.

1.3. Exprimarea de
judeciti de valoare
utilizind limbajul specific
istoriei.

1.1. Folosirea limbajului
adecvat in cadrul unei
prezentdri orale sau scrise.
1.2. Evidentierea relatiei
cauzi — efect intr-o
succesiune de evenimente
sau procese istorice.

1.3. Formularea de opinii
si argumente referitoare
la un subiect istoric.

2. Dezvoltarea
comportamentului
civic prin exersarea
deprinderilor
sociale.

2.1. Recunoasterea §i
acceptarea perspectivelor
multiple asupra faptelor si
proceselor istorice.

2.2. Alcétuirea planului
unei investigatii, a unui
proiect personal sau de
grup utilizadnd resurse
diverse.

2.3. Analizarea factorilor
politici, sociali, economic,
culturali care alcituiesc
imaginea unei societéti.
2.4. Recunoasterea
continuitatii, schimbdrii §i
a cauzalitatii in istorie.
2.5. Examinarea conse-
cintelor directe si indirecte
ale actiunii umane.

2.6. Identificarea unor
posibile teme de cercetare
a unui context istoric.
2.7. Utilizarea surselor de
istorie orali.

2.8. Identificarea
aspectelor trecutului ce
pot contribui la
intelegerea prezentului.

2.1. Recunoagsterea unui
context economic, social,
politic, cultural, istoric.
2.2, Extragerea informatiei
esentiale dintr-un mesaj.
2.3. Recunoasterea
perspectivelor multiple
asupra faptelor si
proceselor istorice
utilizand surse istorice
diverse.

2.4. Exprimarea acordului
/ dezacordului in raport cu
un context social.

2.5. Analiza critici a
actiunii personalitatilor si
grupurilor umane in
diverse contexte.

2.6. Utilizarea
cunostintelor si
resurselor individuale in
realizarea de investigatii,
de proiecte personale si
de grup.
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Competente generale
ciclul inferior al liceului

Competente specifice
Clasa a IX-a

Competente specifice
Clasa a X-a

3.Formarea imaginii
pozitive despre sine
si despre ceilalti.

3.1. Recunoagsterea si
acceptarea intercultu-
ralitatii.

3.2. Adecvarea
comportamentului la
contexte i situatii istorice.

3.1.Recunoasterea
asemadndrilor §i diferen-
telor dintre sine si celilalt,
dintre persoane §i grupuri.
3.2. Utilizarea dialogului
intercultural.

3.3. Autoevaluarea
raportati la valorile
grupului.

4.Sensibilizarea fata de
valorile estetice ale
culturii.

4.1. Exprimarea unei opinii
fata de o opera culturala in
cadrul unei dezbateri.

4.2. Aprecierea valorilor
trecutului prin raportarea la
actualitate.

4.3. Formarea unor
reprezentdri culturale
despre spatii si epoci
istorice.

4.1. Exprimarea unei
opinii fatd de o opera
culturald in cadrul unei
dezbateri.

4.2. Aprecierea valorilor
trecutului prin raportarea
la actualitate.

5.Utilizarea surselor
istorice, a metodelor
si tehnicilor adecvate
istoriei pentru
rezolvarea de
probleme.

5.1. Construirea de
afirmatii pe baza surselor si
formularea de concluzii
relative la sursele istorice
5.2. Incadrarea unui
eveniment sau a unei serii
de evenimente intr-un
context cronologic.

5.3. Plasarea evenimentelor
si proceselor istorice intr-
un context istoric mai larg
romanesc, european sau
universal.

5.4. Realizarea de analize
comparative si sinteze
referitoare la spatii si
perioade istorice.

5.5. Realizarea unei
investigatii asupra unui
subiect de istorie locali.

5.1. Intelegerea mesajului
surselor istorice
arheologice, scrise, vizuale
si de istorie orala.

5.2. Construirea de
afirmatii pe baza
surselor istorice si
formularea de concluzii.
5.3. Utilizarea adecvatd a
coordonatelor spatiale si
temporale relative la un
subiect istoric.

5.4. Realizarea de analize
comparative referitoare
la perioade si spatii
istorice.

5.5. Construirea de sinteze
tematice.

5.6. Investigarea unui
fapt istoric.
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Ciclul superior al liceului, clasele a XI-a si a XII-a

Competente generale
ciclul superior al liceului

Competente specifice
Clasa a XI-a

Competente specifice
Clasa a XII-a

1. Utilizarea eficienta
a comunicdrii §i a
limbajului de
specialitate

1.1. Formularea, in scris
si oral, a unor opinii
referitoare la o temd datd.
*1.2. Elaborarea unei
argumentiri orale sau
scrise.

1.3. Compararea unor
opinii §i argumente diferite
referitoare la o temd de
istorie.

*].4. Sustinerea argumentatd
a unui punct de vedere intr-o
discufie sau intr-un referat.

1.1. Construirea unor
explicatii si argumente
intra- §i multidisciplinare cu
privire la evenimente i
procese istorice.

*1.2. Utilizarea termenilor
/conceptelor specifici(e)
istoriei In contexte care
implica interpretari §i
explicatii interdisciplinare.

2. Exersarea
demersurilor si
actiunilor civice
democratice

2.1. Cunoasterea si
asumarea valorilor
cetdteniei democratice.

2.2. Analizarea
institutiilor, normelor §i
Dprocedurilor de
guvernare.

2.3. Folosirea strategiilor
de negociere si cooperare
civica,

**2.1. Construirea unor
demersuri de tip analitic cu
privire la situatii §i contexte
economice, sociale,
politice, culturale.

2.2. Proiectarea unui
demers de cooperare pentru
identificarea si realizarea
unor scopuri comune.

2.3. Descoperirea
constantelor in desfagurarea
fenomenelor istorice
studiate.

**2.4. Compararea i
evaluarea unor argumente
diferite in vederea
formularii unor judecati
proprii.
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Competente generale Competente specifice Competente specifice

ciclul superior al liceului Clasa a XI-a Clasa a XII-a

3. Aplicarea 3.1. Selectarea §i comen- |3.1. Compararea surselor
principiilor si tarea surselor istorice istorice in vederea stabilirii
metodelor pentru a sustine / combate |credibilitatii si validitatii
adecvate in un punct de vedere. informatiei continute de
abordarea surselor |*3.2. Compararea acestea.
istorice relevantei surselor istorice | *3.2. Analizarea mesajelor

in abordarea unui subiect. |transmise de surse istorice
variate prin compararea

3.3. Descoperirea in sursele . . .
terminologiei folosite

de informare a
perspectivelor diferite
asupra evenimentelor §i
proceselor istorice.

3.4. Analiza diversitdtii
sociale, culturale §i de
civilizatie in istorie

pornind de la sursele
istorice.

4. Folosirea *4.1. Proiectarea unei *4.1. Descoperirea unor
resurselor care cercetdri cu subiect istoric. |oportunitéti in cercetarea
sustin invitarea istoriei ca sursd a Invatarii
permanenta 4.2. Folosirea mijloacelor | permanente

si tehnologiilor de 4.2. Integrarea cunostintelor

informare §i comunicare |obtinute in medii non-
pentru investigarea unui |formale de invitare in
eveniment sau proces analiza fenomenelor istorice
istoric. studiate.

*4.3. Analiza punctelor de
vedere similare, opuse §i
complementare in legéturad
cu fenomenele istorice
studiate.

4.4. Realizarea de
conexiuni intre informatiile
oferite de sursele istorice si
contextul vietii cotidiene.

NOTA: Am pistrat tipurile de caractere si insemne (bold, italic, cu asterisc
etc) utilizate in programe, precum §i numerotarea competentelor specifice
asa cum se regdseste in acest moment in aceste documente.

181

https://biblioteca-digitala.ro



Doua tipuri de observatii vom incerca mai departe: cantitative si
calitative. Cele cantitative se referd, in principal, la numarul competentelor
specifice derivate din competentele generale 2 (Dezvoltarea comportamen-
tului civic prin exersarea deprinderilor sociale.) si 5 (Utilizarea surselor
istorice, a metodelor si tehnicilor adecvate istoriei pentru rezolvarea de
probleme), pentru ciclul inferior al liceului. Se constatd cu usurin{d o
concentrare a discursului formativ (adicéd a ceea ce elevul trebuie si stie sa
facd) In zona civica §i in cea a utilizdri surselor istorice, a metodelor si
tehnicilor de studiu in istorie. Motivul este caracterul formativ al istoriei”.
Toate competentele specifice (repetdm, adicad ceea ce elevul trebuie sd stie
sd facd la sfarsitul unei etape din parcursul didactic sau la sfarsitul anului
scolar, si care reprezintd elemente evaluabile) reprezinta repere atitudinale,
comportamentale §i de muncd intelectuald care fac parte din constructia
personalitatii elevului. Ele sunt obligatorii, ca si celelalte de altfel, data fiind
natura normativd a programei gcolare. Cu sigurantd este o mare dificultate
”sd transformi un sistem de invdtdmant ale cédrui influente educative au fost
concepute astfel incat individul sd se considere o parte neinsemnatd a unui
organism — partid, popor, colectivul fabricii — §i nu o personalitate
autonomad, inzestratd cu libertate si gandire criticd.” (5) Din perspectiva
acestui efort uriag pe care programele de istorie il solicitd, vom sustine ideea
cd demersul didactico-stiintific realizat la disciplina istorie trebuie si fie o
constructie deliberatd, proiectatd constient si nu una aleatorie sau susfinutd
de reflexe didactice intdmplatoare. Volumul de didactica citat mai sus refine
cinci elemente (sunt chiar cinci repere de actiune a profesorului in clasd)
care favorizeazid formarea personalitdtii in spiritul §i litera actualelor
programe de istorie:

o “Educatia pozitiva, deschisd, care sustine increderea in sine §i in
celdlalt, eficienta actiunii individuale sau de grup si satisfactia
personald sau de grup. (...)

e Apelul la abilititile, competentele sau cunostintele sociale ale
subiectului in timpul unei activitdti de invatare, amelioreaza vizibil
performantele cognitive.

e C(Calitatea comunicdrii sociale este vitala.

e Munca realizatd in prezenta celuilalt (munca in echipd) poate
facilita sau inhiba performantele; cel mai adesea le amelioreaza.

e Sanctiunile pozitive (...)” (6)

De asemenea, pentru ciclul superior al liceului, competentele generale

2 (Exersarea demersurilor si actiunilor civice democratice) si 4 (Folosirea
resurselor care sustin nvdfarea permanentd) sunt, numeric, mai bine
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reprezentate in clasa a XII-a, motivele principale fiind varsta care le permite
elevilor angajamentul direct in spatiul civic sau politic §i necesitatea
dobandirii de resurse, abilitdti, deprinderi, competente privind invitarea pe
parcursul intregii viei.

O singurd observatie calitativd: oferta didacticd extrem de variatd pe
care 0 presupune proiectarea centratd pe competente. Profesorul se afld in
situatia de a fi, in primul rand, un creator de situatii de invdtare activa, ceea
ce presupune o implicare consistentd a elevilor in procesul invatarii
desfasurat 1n clasd. De ce dominant ”in clasd”? Pentru cd acolo profesorul
poate sd-si indeplineascd cu succes celelalte roluri: de moderator, de
consilier, de mediator, de partener, de evaluator sau chiar de model.
Metodologia didacticd — cea in care elevul se afla in centrul activitatilor —
contribuie §i ea la sustinerea afirmatiei potrivit cdreia diversitatea §i
varietatea de solufii didactice sunt foarte mari. Cu alte cuvinte, totul se afla
in mainile profesorului in clasa.

4. Selectia continuturilor

Selectia continuturilor este, probabil, cel mai sensibil subiect de
preocupare publica cu privire la disciplina istorie. Istoria este, incontestabil,
un bun public. Disciplina scolard istorie are o contributie importantd la
articularea modelului cultural al unei societati §i asta se intdmplad inca din
secolul al XIX-lea. Cu sigurantd, raspunsul la intrebarea CE? invitim la
istorie este unul important. Modelul cultural prezentat la punctul al doilea al
acestui text presupune insd doud rdspunsuri mai importante la alte doua
intrebdri: DE CE? invdtaim anumite lucruri §i, la fel de important, CUM? o
facem. Raspunsurile au fost partial formulate mai sus. Ne vom margini,
agadar, la cateva consideratii despre CE? invdtdm la istorie sau, cu alte
cuvinte, cum se face selecfia continuturilor.

Selectia continuturilor care servesc acfiunii didactice (acfiunea
didacticd insemnand elementele care alcdtuiesc raspunsurile la intrebarile
DE CE? si CUM?), se realizeazéd in functie de ceea oamenii au retinut de
multd vreme 1n sintagma Historia magistra vitae. Problema este, ce vrem
noi s3 invifdm din istorie? Cele cinci criterii de selectie enumerate mai jos
sunt o transpunere, in spiritul raspunsurilor la intrebérile DE CE? si CUM?
in secolul XXI, a celebrelor cuvinte latine citate mai sus:

e Semnificatia temelor §i subiectelor propuse in raport cu modelul

academic al istoriei-stiinta,

e Longevitatea utilizarii informatiei (testul de supravietuire)

e Utilitatea informatiei
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e Interesele celor care invata

e Adecvarea domeniilor de confinut / confinuturilor in raport cu

competentele generale §i competentele specifice propuse.

Cateva consideratii! O istorie care 1§i propune s@ demonstreze §i sa
justifice ceva este aproape intotdeauna un mecanism conflictual. Prima
scriere cu caracter istoric este o relatare a unui conflict: Herodot ne
povesteste rdazboiul dintre greci si persi, adicd lupta dintre libertate si
despotism. Tucidide il completeazd si evoca, la randul lui, razboaie,
conflicte, situatii antagonice. De atunci incoace istoria ne este prezentati ca
o permanentd confruntare — intre state, intre idei, intre grupuri etnice,
sociale, politice, culturale, intre religii, rase sau civilizatii. Asa se explica de
ce, spre exemplu, foarte putind lume a auzit despre domnitorul Petru Cercel.
A fost un renascentist, o figurd aparte de domnitor intelectual, dar care nu
s-a razboit cu nimeni. Actiunile lui culturale §i de civilizatie urband nu se
incadreaza intr-un model conflictual. Nu poti demonstra cu ajutorul faptelor
sale nici eroismul, nici jertfa, nici gloria romanilor. Petru Cercel nu e un bun
exemplu de “domnitor”. Este, deci, o problemd de optiune, de selectie a
continuturilor a cauta conflictul sau a te indrepta citre exemplele de
solidaritate umana, de generozitate §i bund credintd, de actiune pozitiva,
cdtre viata privatd sau viata publicd, cétre viata copiilor §i situatia femeii,
citre institufii, cdtre observarea constantelor, valorilor, simbolurilor
umanitatii, culturii, mentalitatii.

In aceiasi nota a utilizarii istoriei ca argument / justificare, echilibrul
cantitativ in studiul epocilor istorice s-a argumentat prin faptul ca identitatea
nationald se poate defini doar prin referire la mostenirea culturald si istoria
comund. Identificarea radicinilor, a continuitdtii de locuire, a luptei pentru
independentd si unitate nationald, a experientelor istorice comune se pot
descoperi peste tot in istorie. Aceastd zestre nu poate fi descoperitd decét in
istoria politicd §i a marilor idei. A rezultat un discurs definitiv, imuabil, o
istorie absolutd §i unicd, ce n-a putut fi pusa la indoiala. Echilibrul cantitativ
intre epocile istorice a presupus un studiu egal al preistoriei, antichitatii,
evului mediu, epocii modeme §i a celei contemporane, indiferent dacd
informatiile erau sau nu relevante. Programele au propus teme s§i subiecte cu
un impact redus asupra elevilor, uneori inaccesibile chiar ca model cultural,
prezentand informatii care nu au trecut niciodatd testul de supraviefuire.
Singura variantd de prezentare a acestei istorii a fost cea de tip cronologic.
Apoi, tendinta de a descoperi cauzalitdfi in evolutia evenimentelor a dus,
impreuna cu istoria cronologicé, la afirmarea unui discurs de tip determinist,
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in care o cauzd produce mereu acelasi efect, iar “structurile” economice,
sociale, politice, culturale sunt singurele ce pot explica evolutia societatilor.
Iar izolarea istoriei Romaniei de istoria universala a produs un discurs care a
formulat o imagine iluzorie, dar reconfortanta asupra trecutului national.
Peste toate s-au suprapus principiile marxiste de analiza istoricd: istoria este
o stiintd guvernatd de “legi”, de “necesitate”, evenimentele au loc prioriar
din “cauze materiale §i economice”, “lupta de clasa” este izvorul
progresului, iar “rolul maselor populare” este decisiv. Inutil de spus ca
aceste formule de analizd a trecutului au creat distorsiuni in prezentarea
evenimentelor §i proceselor istorice §i au creeat automatisme, clisee de
gandire istorica §i prejudecéti.

O sumari trecere in revistd a orientdrilor contemporane in abordarea
istoriei ca disciplind scolard si in selectia continuturilor ne ageazd in fatad
cdteva provociri la optiune.

e Abordarea diversititii ca expresie a unei istorii a oamenilor, a
experientelor lor particulare, individuale, a deciziilor lor. De
asemenea grupurile etnice, sociale, varietatea limbilor, a
obiceiurilor, traditiilor etc sunt privite ca parti ale unei istorii
comune, dar in acelasi timp exprimatd in forme §i cu mijloace
diverse.

o Transdisciplinaritatea este un tip de obrdare care considerd ca
istoria nu este un discurs singular, ci unul complex, aflat intr-o
relatie stransd cu celelate stiinte sociale, cu literatura, cu arta. Fara
sd-gi piardd identitatea, istoria 151 propune si ofere cea mai
completa imagine asupra societatii.

o Perspectivele multiple asupra istoriei sunt un reflex al acceptarii
diversitatii. Istoria nu este imuabild i nu poate fi privitd dintr-un
singur unghi de vedere. Aparitia unor surse noi, interpretarile
diferite care pot fi facute asupra surselor sau evenimentelor creeaza
intotdeauna premisa unei istorii deschise spre analizd si
interpretare.

e Critica surselor istorice scrise, vizuale sau de istorie orald
reprezintd, in contextul anterior, alfabetul istoriei. In acelasi timp,
educarea gandirii critice cu privire la modul in care descoperim,
receptiondm §i interpretdm informatia de care avem nevoie este un
obiectiv care asigurd autonomia intelectuala. '

e Abordarea flexibild a timpului istoric in contextul Tn care
evenimentul apartine ‘“duratei scurte” a timpului, iar procesele
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istorice apartin “duratei lungi”, precum §i ponderarea studierii
evenimentelor in favoarea ansamblului §i perspectivei asupra
trecutului, sunt elemente care sustin aprofundarea i interpretarea
trecutului in locul memordrii unor serii cronologice, al unei istorii
de tip narativ §i enciclopedic.

e Relatia cauzd - efect presupune observarea unor retele de
determindri, de influente §i de condifiondri complexe. Niciodata
aceeasl cauzd, in societate, nu va produce acelasi efect. Farda ca
asta sd excluda abordarile comparative.

Pomind de la aceste considerente care tin de metodologia istoriei, dar
si de finalitdtile studierii istoriei in liceu si de metodologia didacticad
invocate mai sus, selectia continuturilor in programele de liceu s-a intemeiat
pe parcursul cronologic general realizat prin studiul disciplinei istorie in
gimnaziu §i, in consecin{d, s-a orientat cdtre abordari tematice grupate in
cinci domenii de confinut: Popoare si spatii istorice, Oamenii, societatea si
lumea ideilor, Statul §i politica, Relatiile internationale, Religia si viata
religioasd. Au rezultat subiecte si titluri care pot fi incadrate intr-o ofertd
tematicd generoasa: libertate i despotism, unitate §i diversitate, majoritate si
minoritdti, rdzboi §i pace, hegemonie §i echilibru de putere, identitate si
alteritate etc. Aceastd ofertd de continuturi este centratd pe exersarea
demersurilor si actiunilor civice democratice §i pe utilizarea resurselor care
susfin invdjarea permanenta §i propune teme, subiecte §i sinteze mai putin
sau deloc studiate pand acum: diaspora §i exilul, migratiile in lumea
contemporana, cdlatoria ca sursd de cunoagstere, privire comparativéd asupra
societdtii romanesti §i europene in epoca modemna, o sintezd a viziunilor
despre modemizare, schimbare sociald, identitate nationald, problemele
abordarii diversitdtii, ideologiile si practicile politice, conceptul de stat in
evolufia sa, relatiile dintre Biserica, stat si scoala.

in loc de concluzie, vom spune doar cd, intradevir, confinuturile la
istorie reprezintd o componentd importantd a programei de istorie, cu un
puternic impact identitar. Miza, insd, o reprezintd finalitdtile generale ale
cursului de istorie din liceu, competentele pe care elevii si le insusesc in
cadrul orelor de istorie, sistemul de valori si atitudini in care se formeazi
personalitatea elevilor adolescenfi. Ele au un §i mai puternic confinut
identitar: acela asumat congstient §i responsabil.
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Résumé

L’article se propose de répondre a quatre problémes auxquels on
abordera des solutions didactiques et d’éventuelles réponses et
interprétations.

En ce qui concemne le programme scolaire d’histoire, on nous informe
qu’il représente une offre de connaissance, officielle et obligatoire. Au
chapitre des repéres idéologiques on a nommé 1’éducation pour les droits de
I’homme, pour la diversité, pour 1’égalité de genre, pour les perspectives
multiples de [’histoire etc, des éléments qui définissent la vision de
’éducation et de la formation, au début de XXI siécle.

Ensuite on développe le modéle de projection didactique centré sur les
compétences au niveau inférieur (IX et X classe) et supérieur (XI et XII
classe) de lycée. Finalement, la sélection des contenus a comme critéres la
signification des themes et des sujets par rapport au mode¢le académique de
I’histoire comme science, la longévité de I’utilisation de I’information et son
utilité, ’intérét de ceux qui ’apprend et 1’adéquation des domaines de
contenus avec les compétences générales et spécifiques .
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