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Abstract: Theoretical aspects of some educational interaction
methods to teach history

For the history teacher creating the optimum learning situations raises
the problem of teaching methods modernization. Thus, the methodology of
teaching-learning history has a dynamic, flexible and open to innovation
character.

The generally acknowledged methods cannot be separated from the
personal teaching method which makes the teacher be original. The history
lesson combines classical and modern methods. The student must be subjected
to active methods which guide learning, stimulate creativity and boost
motivation.

The amount of methods of educational interaction which emphasize
communication and interaction within the group of students has continuously
increased.
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in ansamblul educational propus prin planul de scolarizare, stiinta
istoricd ocupa un loc important in formarea tinerei generatii. Acest loc se
datoreazd in primul rdnd obiectului cunoasterii istorice (reconstituirea
trecutului sub toate aspectele sale, explicarea acestuia prin descoperirea dincolo
de fapte singulare a necesitatii, a esentialitdtii §i a universalitdtii); in al doilea
rand, prin multiplele sale valente educative, formative; in al treilea rdnd, prin
ponderea pe care o ocupad istoria in viata elevului; in al patrulea rand, prin
prezenta istoriei in viata cotidiana, prin mass-media'.

* Profesor de istorie, Grup Scolar Administrativ si de Servicii ,,Victor Slavescu”, Ploiesti.
' Gheorghe Tanasa, Metodica preddrii — invdfdrii istoriei, editia a I1-a, lasi, Editura
,,Spiru Haret”, 1996, p. 15.
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Istoria este o stiinta de sintezd, componenta esentiald a culturii generale,
stiintd umanistd prin excelentd, avand in centrul sdu omul si activitatea umana
transformatoare, privitd in sens diacronic; de asemenea, este o stiintd
pluridimensionald, integratoare, ordonatoare §i explicativd, imbogateste viata
spirituald a tinerilor, cu imensa §i valoroasa experientd a umanitatii.

In procesul de predare-invitare a Istoriei, profesorul, ca artizan suveran
al acestui act, beneficiaza de un ,,instrumentar” deosebit de complex si valoros,
incercat §1 consacrat de-a lungul timpului, inventariat si catalogat azi cu
notiunea de metoda.

Termenul de metoda deriva de la cuvantul grecesc ,,methodos” (drum,
cale, in vederea atingerii unui scop”)’, un ansamblu necesar de procedee
adecvate realizdrii invatarii. Metoda este un instrument prin care elevii, sub
indrumarea profesorului, isi insusesc notiuni si concepte istorice, isi formeaza
capacitati, aptitudini si atitudini legate de continuturile istorice.

Metodele de invatimant reprezinta o modalitate de lucru selectionata de
profesor in functie de anumite competente care presupun cooperarea
profesor-elev, elev-elev, pentru realizarea invétarii. Metodele implica procedee
selectionate pentru asimilarea cunostintelor de catre elevi si pentru stimularea
creativitatii. In acelasi timp, se permite profesorului transpunerea intentiilor in
sarcini de efectuat cu ajutorul strategiilor, metodelor si tehnicilor de
predare-invatare’.

Pentru profesorul de istorie, crearea situatiilor de invétare optime ridica
problema metodelor didactice sub raportul principalelor directii de
modernizare. Astfel, metodologia predarii-invatarii istoriei are un caracter
dinamic, flexibil, deschis spre innoire si inovatie. Datoritd continuturilor si
notiunilor multiple, istoria permite manifestarea creativitétii in ceea ce priveste
metodele de predare-invdtare. Metodele unanim acceptate nu pot fi separate de
metoda pedagogica personala care individualizeazad profesorul. Lectia de istorie
este o imbinare a metodelor clasice cu cele moderne. Elevul trebuie confruntat
cu metode active, care dirijeazd procesul de acumulare a cunostintelor,
stimuleaza creativitatea, determind motivatia invatarii.

Cele enuntate mai sus pot raméne doar simple asumtii didactice, mai
mult sau mai putin pretentioase, dacd nu pot fi ilustrate efectiv, adica
experimentate la nivelul clasei sub beneficiul urmarit si verificat practic,
educational si informational.

2 Stefan Paun, Didactica Istoriei, Bucuresti, Editura Corint, 2007, p. 115.
> Ibidem, p.115.
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Metodele de interactiune educationald care pun accent pe comunicare §i
interactiune in cadrul grupurilor de cursanti s-au extins permanent. Modul prin
care aceste metode au aplicabilitate reprezintd un cadru de referintd mobil care
necesita intersectarea unui numar extrem de larg de variabile si de nuante®.

In cazul concret al alcatuirii unor microgrupuri de elevi si al folosirii
unor metode de interactiune, rezultatele pot fi modeste. Aparitia unor factori
perturbatori ca fenomenul de ,,chiul social” sau de dezindividualizare poate
face ca principalul avantaj al metodelor de interactiune sa se piarda, existand
riscul sd@ obtinem rezultate doar putin imbunétatite comparativ cu cele pe care
le-ar fi furnizat utilizarea unei metode expozitive in situatia ,,achizitionarii” si
celui mai consistent dezavantaj al metodelor de interactiune — pierderea unui
volum important de timp si de informatie’.

Solutia optimd in folosirea metodelor de interactiune pare si fie
continutd de dezvoltarea unui continuum metodologic care sa redefineasca
conceptul de metoda din perspectiva luarii sub control si gestionérii eficace a
comunicdrii §i conflictului in activitatea microgrupului educational, dar si a
integrarii unor metode transversale (vdzute atit ca metode in sine, cat si
integrabile in interiorul altor metode — de exemplu, ascultarea interactiva sau
metoda construirii de echipa)®.

~ Sistemul interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si géandirii
(SINELG)’ este o modalitate de codificare a textului care permite celui care
invatd sa citeasca si sa inteleagd In mod activ §i pragmatic un anumit continut.
Ca metoda, este tipicd pentru etapa de realizare a sensului (invétare,
comprehensiune). Cunostintele anterioare ale elevului se folosesc ca baza de
plecare pentru lectura/ascultarea textului. SINELG presupune mai multe etape.
In prima etapd, in timpul lecturii, elevii marcheaza in text sau pe hartie:
cunostintele confirmate de text (v), cunostintele infirmate/contrazise de text (-),
cunostintele noi, neintilnite padna acum (+) si cunostintele incerte, confuze care
meritd sd fie cercetate (7). A doua etapda presupune trecerea intr-un tabel a
informatiilor dupa lectura. in a treia etapa, informatiile obtinute individual se
discuta in perechi/grupuri, apoi se comunica profesorului care le centralizeaza
intr-un tabel similar pe tabla. In ultima etapa, cunostintele incerte pot rimane
ca tema de cercetare pentru lectiile urmatoare.

* Jon Ovidiu Panisoara, Comunicarea eficientd, Metode de interacfiune educafionald, lasi,
Editura Polirom, 2003, p. 9.

5 Ibidem, p. 9.

® Ibidem, p. 10.

7 0. Pacurari (coord.), Strategii didactice inovatoare, Bucuresti, Editura Sigma, 2003, p. 20.
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Jurnalul cu dubla intrare® este o metoda prin care cititorii stabilesc o
legdtura stransa intre text si propria lor curiozitate si experientd. Acest jurnal
este deosebit de util in situatii In care elevii au de citit texte mai lungi, in afara
clasei.

Pentru a face un asemenea jurnal, elevii trebuie sd@ impartd o pagina in
doua. In partea stanga, li se va cere si noteze un pasaj sau o imagine din text
care i-a impresionat in mod deosebit pentru ci le-a amintit de o experienta
personald, pentru cd i-a surprins, pentru cad nu sunt de acord cu autorul sau
pentru ci o considera relevanti pentru stilul sau tehnica autorului. In partea
dreaptd, li se va cere sa comenteze acel pasaj: de ce l-au notat? La ce i-a facut
sd se gadndeasca? Ce intrebare au in legétura cu acel fragment? Ce i-a facut sa-1
noteze? La ce i-a facut sa se gdndeascd? De ce i-a intrigat? Pe masura ce citesc,
elevii se opresc din lecturd si noteaza in jurnal.

Dupa ce elevii au realizat lectura textului, jurnalul poate fi util in faza
de reflectie, dacd profesorul revine la text, cerdndu-le elevilor sd spuna ce
comentarii au facut in legéturad cu pasaje diverse. Si profesorul ar trebui sé fi
facut comentarii, pentru a atrage atentia asupra unor parti din text pe care tine
neapdrat si le discute cu elevii.

Eseul de cinci minute’ este o modalitate eficientd de a incheia ora,
pentru a-i ajuta pe elevi sd-si adune ideile legate de tema lectiei si pentru a-i da
profesorului o idee mai clard despre ceea ce s-a intdmplat, in plan intelectual,
in acea ord. Acest eseu le cere elevilor doud lucruri: sd scrie un lucru pe care
l-au invitat din lectia respectiva si sa formuleze o intrebare pe care o mai au in
legdturd cu aceasta. Profesorul strange eseurile si le foloseste pentru a-si
planifica la aceeasi clasa lectia urmatoare.

Reuniunea Phillips 66'° este o metoda se tip brainstorming care permite
utilizarea unui numar mare de participanti impartiti in 5-6 grupe, fiecare grupa
avand 6 persoane.

In cadrul grupului se desemneazi un conducitor de discutii, iar
activitatea se desfasoard pe trei coordonate: pregatirea, desfasurarea si
valorificarea.

Reuniunea Phillips 66 presupune 2 faze (discutia pe grupuri si discutia
in plen) si se poate desfasura si in 2 ore.

Discutia pe grupuri incepe cu precizarea problemei care trebuie
rezolvatd. Grupul are la dispozitie 1 minut pentru a desemna un lider. Fiecare

¥ Ibidem, p. 21.
® Ibidem, p. 22.
' Jon Ovidiu Panisoara, op. cit., p. 174.
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echipd dezbate separat 6 minute, fiecare participant se implicd activ in
solutionarea eficace a problemei. Ideile retinute de lideri sunt analizate si se
contureazd o arie problematicd segmentatd pe rezolvari partiale sau optime.
Importanta deosebitd a dezbaterilor de grup constéd si in activizarea fiecadrui
participant. Liderul de grup trebuie sa indeplineasca si rolul de moderator si nu
trebuie sd-s1 impund propriile idei in cadrul dezbaterii, de aceea profesorul
trebuie sa aiba o discutie prealabila cu liderul pentru a i se explica rolul si locul
lui in echipd. Profesorul trebuie sd insiste asupra caracterului formativ, nu
concurential, al activitdtii. Foarte importantd este pozitionarea spatiala care
influenteazd modul si gradul de interactiune in grup. Existd mai multe tipuri de
pozitionare a liderului: pozitionarea in jurul unei mese dreptunghiulare cu
liderul in capul mesei'', pozitionarea liderului pe lungimea mesei — il apropie
pe lider de membrii grupului si ii rdpeste rolul autoritar de la punctul de mai

sus'?, pozitionarea liderului intr-un colt al clasei — conduce la un bun

management al discutillor de cédtre lider i sporirea posibilitdtilor de
interactiune dintre membrii grupului'’ si pozitionarea in jurul unei mese
rotunde — liderul este egal cu ceilalti, dar nu greveaza rolul conducitor al
acestuia, ci il intareste prin reprezentare directa'®.

Dezbaterea in plen'’ reprezinta reuniunea propriu-zisa si incepe cu
interventiile liderilor care expun concluziile discutiilor pe echipe, membrii
echipelor pot participa cu argumente suplimentare la confruntarea dintre lideri.

In cadrul dezbaterii in plen, este admisa analiza critica, prioritatea
constituind-o selectia si ierarhizarea solutiilor.

Evaluarea generald a ideilor este apanajul profesorului care va sintetiza
informatiile rezultate din analizele de grup si din dezbaterea in plen si va
accentua ideile valoroase. Prin cele ilustrate mai sus, consideram cé profesorul
de istorie, ca artizan al preludrii stiintei istorice de la istoricii propriu-zisi
(definiti de Nicolae lorga drept ,,cavaleri ai memoriei”) si al predarii acestor
cunostinte (in sens didactic) citre elevi, 1si poate indeplini si menirea sociala si
patriotica.

' Ibidem, p. 175.
'2 Ibidem, p. 175.

1 Ibidem, p. 176.
' Ibidem, p. 176.
'3 Ibidem, p. 180.
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