III. DIDACTICA, METODICA SI MANAGEMENT
EDUCATIONAL

PUNCTE DE VEDERE PRIVIND ELABORAREA §I
UTILIZAREA SCHEMEI LECTIEI LA TABLA
iN PROCESUL PREDARII-INVATARII-EVALUARII
LA ISTORIE

Neculai DUMITRU”

Abstract: Points of view regarding the development and usage
of the lesson plan on the blackboard during
the teaching-learning-evaluation process in the history class

The Romanian-Soviet differences regarding the history of Bessarabia (the
Russian annexation in 1812, the union with Romania in 1918, the second Russian
annexation in 1940) and the existence of a so-called Moldavian nation and
language different from the Romanian nation and language, point of view
encouraged by the Soviet propaganda, are being followed in a historiographical
perspective. The available sources show that the positions of Romanian historians,
clearly controlled by the Romanian Communist Party, were perceived by Moscow
as Romania's territorial demands against the Soviet Union. In June 1976, Nicolae
Ceausescu made an official statement, according to which Romania did not have
any territorial claims against the Eastern neighbor, but still, the “historiographical
war "’ continued.

Keywords: learning throughout one'’s life, intellectual abilities, methods,
procedures, modeling the lesson, modernizing aspects.

1. Premisele abordirii problemei. Directiile actuale pe care le urmeazi
reforma curriculara si utilizarea pe scara tot mai larga a tehnologiilor informatice si
comunicationale ar putea sugera ideea ca re/aducerea in discutie a schemei lectiei
la tabld in activitatea profesorului de istorie este o problema desueti. Totugi, mai

* Profesor de istorie, Liceul Teoretic ,,Mihai Eminescu”, Calarasi.
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existd incd motive care s@ sustind faptul cd acest subiect reprezinta o coordonata
metodica importanta pe cale de a nu fi contestata'.

Re/aducerea in discutie a utilizarii tablei si elaborarii schemei lectiei la tabla
(sau pe tabld) este o necesitate intrucit la multe cadre didactice incepatoare,
indiferent de specialitate, ,existd o anumita retinere (chiar teami) in ceea ce
priveste folosirea tablei in acest scop™. In opinia noastra explicatia acestei vechi
realitati din practica scolii se afla in lipsa preocupirilor pentru formarea unor
competente didactice in acest sens, dimensiune a valorii didactico-metodice a
profesorului de istorie’ care scapa deseori preocupirilor specialistilor in formarea
initiala §i continua a personalului didactic. Chiar i astdzi pentru multi studenti din
unele facultati de istorie in care acegtia opteaza pentru o viitoare carierd didactica,
problema realizarii schemei la tabld nu pare a fi foarte importantd, practica
pedagogica rezumand, se pare, formarea competentelor in folosirea tablei ca mijloc
didactic doar la , scrierea notiunilor mai dificil de inteles pe tabla’™.

2. Delimitarea conceptelor. Majoritatea definitiilor date schemei lectiei la
tabla se referd la aspectul grafic si incadrarea ei in categoria mijloacele de
invatamant scrise.

Astfel, Ioan Cerghit — clasificind mijloacele de invatamant — considera ca in
categoria celor logico-rationale (simboluri §i concepte de simboluri) ,prin
extensiune, conceptul de mijloace de invdtamant include §i reprezentdri simbolice,
de tipul [...] schemelor pe tabla, al simbolurilor verbale (comunicari verbale:
cuvinte scrise §i orale); [...] Cele mai multe dintre aceste semne exprimd date
reale, raporturi, propozitii, cantitati, caracteristici, tendinte etc. §i contribuie la
realizarea a ceea ce se cheama invdfarea mediatd prin simboluri”’. In aceasta
acceptiune, la care fac trimitere si alti autori®, schema lectiei la tabla ar reprezenta
,,0 formd concentrati, esentializatdi a unei mari cantititi de informatii”, ,uun
adevirat complex de simboluri vizuale, de cuvinte scrise, formule, scheme, grafice
etc.”, asa cum sunt manualele scolare si cartile, in general’. Diferita, totusi, de
manuale si carti, schema lectiei la tabla reprezinta, dupa parerea noastra, un ,,plan
de idei”, incadrat de catre loan Neacsu in categoria ,metode, tehnici, scheme §i
produse logice rezultate din prelucrarea, condensarea §i organizarea

v. Constantiu Dinulescu, Didactica istoriei, Craiova, Editura Universitaria, 2007, p. 104, 124; Aurel
lordanescu, Planul de lectie, in ,,Studii si articole de istorie”, LX-LXI (Serie noud), 1993, p. 130-136.
? Petru Bargioanu, Octavian Mandrut, Metodica preddrii geografiei la clasele V-VIII, Bucuresti,
Editura Didactica si Pedagogicd, 1975, p. 35.

3 Gheorghe Smarandache, Profesorul §i dimensiunea valorii sale didactico-metodice, in ,Studii i
articole de istorie”, LXII (Serie noud), 1995, p. 90-93.

4 Constantiu Dinulescu, Florian Olteanu, Practica pedagogica la istorie — premisd a formdrii
viitoarelor cadre didactice, in ,.Studii si articole de istorie”, LXXIII, 2008, p. 207 si urm.

5 loan Cerghit, Mijloacele de invdtdmdnt gi strategiile didactice, in ,,Curs de pedagogie” (coord. loan
Cerghit, Lazir Vlasceanu), Universitatea din Bucuresti, 1988, p. 205.

® V. Sorin Cristea, Pedagogie, Vol. 11, Pitesti, Editura HARDISCOM, 1997, p. 115.

7 loan Cerghit, loc. cit.
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informatiilor”®. Simplificand lucrurile, unii autori includ schema lec(ici.la tabla in
categoria mijloacelor de invatimént folosite pentru comunicarea mform'atlen
istorice pe cale vizuala’, in vreme ce Gheorghe Tanasa afirma ci ,,unul dintre
modelele logice utilizate in predarea-invitarea istoriei este schema logica a unei
lectii de istorie™'®.

In teoria si practica predarii-invatarii-evaludrii la istorie merita a fi mentio-
nate si incercirile de a asocia si/sau a delimita schema lectiei la tabla intre metode,
procedee si mijloace/instrumente didactice. In acest sens, ,,schema la tabla — alaturi
de alte metode si procedee specifice istoriei — a fost considerata si ca ,,un procedeu
important care faciliteaza refinerea, intelegerea §i organizarea cunostintelor de
istorie in structuri complexe, contribuind in felul acesta la dezvoltarea capacitatilor
intelectuale ale elevilor”''. Diversitatea posibilititilor de abordare ale schemei
lectiei la tabla deriva din acele ,,raporturi de convertire potentiald intre metoda si
procedee — existente in diferite variante la nivelul sistemului de metode didactice”
evidentiate in literatura pedagogica'’, situatie care nu exclude si concluzia ci ,,intre
metodele si procedeele folosite” alcituirea schemei lectiei la tabla reprezinti ,,un
instrument important in procesul de predare-invatare-evaluare la istorie”", definitie
echivalentd optiunilor de a incadra schema la tabla in categoria didactica de
mijloace didactice de invatamant.

Avind in vedere cele prezentate pani aici, propunem ca punct de plecare in
delimitarile conceptuale legate de schema la tabla principiul abordarii problemei
din dubla perspectiva: a profesorului, respectiv a elevului, ca principali factori

implicati in procesul didactic.

a) Schema lectiei la tabli din perspectiva profesorului.

Deoarece in desfigurarea managementului predarii-invatini-evaludrii istoriei
ca disciplind de invatimant apar si alte aspecte grafice, incd de la inceput este
necesara o delimitare a schemei lectiei la tabla in raport cu alte concepte legate de
planificarea/proiectarea didactica®. Astfel, planul de lecfie, cu caracter schematic
s grafic, nu trebuie confundat cu schema lectiei la tabla. Planul lectiei de istorie
reprezinta expresia grafica, anticipata a activiti(ii metodice de organizare si siste-
matizare a faptelor si datelor istorice care alcdtuiesc continutul tematic al unei
lectii, potrivit cu logica lor istorici (proiectul schemei lectiei la tabld — n.n.),

precum si precizarea strategiilor didactice (metode, procedee, mijloace didactice)

¥ Joan Neacsu, Metode si tehnici de invdtare eficientd, Bucuresti, Editura Militars, 1990, p. 177 si urm.

9 Constan{iu Dinulescu, foc. cit.

10 Gheorghe Tanasa, Metodica predarii-invatirii istoriei in scoald, lagi, Editura ,,Spiru Haret™, 1996,
. 106.

P' Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, Formarea sistemului de nofiuni la istorie. Clasele V-VIII.

Qerceldri experimentale, Bucuresti, Editura Didactic3 si Pedagogica, 1979, p. 100-101.

'* Sorin Cristea, op. cit., p. 113-115.

' Rea Silvia Barbulescu, Victoria Radu, Metodica preddrii istoriei patriei. Manual pentru clasa a Xl-a,

licee pedagogice-invafdtori, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1988, p. 63.

' Aurel lordanescu, op. cit., p. 132-133.
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necesare atingerii obiectivelor specifice (si operationale) lectiei. Altfel spus, in
cadrul unui ,proiect de activitate didacticd/lectie” ,,proiectul schemei lectiei la
tabld” nu se confunda cu scenariul didactic".

Definitia dati planului de lectie'®, denumit §i proiect de lectie'’ reprezinti un
concept dat din perspectiva activitatii profesorului. Conceptul de plan/proiect de
lectie i5i subsumeazi conceptul de schemi a lectiei ,,deoarece schema lectiei pe
care profesorul o scrie pe tabla are in vedere utilitatea pentru elevi™'®. Asadar,
schema de continut a lectiei $i scenariul didactic reprezinta concepte distincte ale
planului de lectie anticipat/proiectat de catre profesor in activitatea de pregatire a
lectiei. Delimitdnd intre planul/proiectul de lectie §i schema lectiei la tabla,
perspectiva necesitafii precizarii in forma schematica a strategiilor didactice in
planul/proiectul de lectie explica de ce, deseori, planul/proiectul de lectie a fost
denumit §i ,proiect de tehnologie didacticd”, concept care incerca sa surprinda
importanta metodelor, procedeelor si mai ales a mijloacelor tehnice utilizate in
atingerea obiectivelor lectiei, din perspectiva activitatii profesorului la clasa'.

Indiferent de denumirea data planului/proiectului de lectie’®, evident riméane
faptul ca in etapa pregititoare unei lecfii, de obicei a unei ore de curs, schema
lectiei la tabld are §i ea un caracter anticipativ (,,proiectul schemei lectiei la tabla”
— n.n.). Acest punct de vedere determina, dupa cum au aratat si alte cadre didactice,
care au abordat problema schemei la tabla, o serie de discutii cu privire la
utilizarea, respectiv realizarea schemei lectiei la tabla de catre profesor. Astfel, in
opinia unora, scrierea anticipatd a schemei lectiei la tabla (a nu se intelege
planul/proiectul lectiei) ar putea ,,sd-1 ajute pe profesor in desfagurarea lectiei,
reamintindu-i etapele ei succesive”, situatie contraindicata deoarece concentreaza
atentia elevilor asupra ei” si ,le distrage atentia” de la sarcinile de invatare'.
Majoritatea parerilor, insa, delimiteaza intre utilizarea schemei lectiei la tabla ca
model anticipat pentru elevi in luarea notitelor in caiet §i realizarea/scrierea-
schemei lectiei la tabla ,,concomitent cu desfiasurarea lectiei”. in primul caz,
schema lectiei la tabla, scrisd anticipat, joaca rolul de instrument/model/mijloc de
invdgdmant, aceasta indeplinind un rol demonstrativ, cdci ,,folosirea unui model

'3 Sorin Cristea, op. cit., p. 200.

16 Aurel lordanescu, op. cit., p. 131.

17 Gheorghe lutis, Elena Cozma, luliana Asivoaic, Elemente de didactica istoriei, lasi, Editura
.Graphys”, 2008, p. 115.

'® Aurel lordanescu, op. cit., p. 132.

' Gheorghe lutis, Elena Cozma, luliana Asdvoaie, op. cit, p. 216, v. si Minodora Petrovici,
Cucerirea independentei de stat a Romdniei (Proiect de tehnologie didacticd), in ,.Invatamantul liceal
§i tehnic profesional”, nr. 10, 1980, p. 37, apud. Gheorghe Smarandache, Petru Demetru Popescu,
Louis Roman, Planul lectiei. Importanfa si actualitatea sa, in ,,Studii §i articole de istorie”, LI-LII,
1985, p. 129.

2 planul de lectic, respectiv proiectul de lectie a fost denumit si ,.proiect pedagogic al lectiei’"
v. Lazdr Vlisceanu, Proiectarea pedagogica, in ,.Curs de pedagogie”, Universitatea din Bucuresti,
1988, p. 264.

2 Aurel lordanescu, op. cit., p. 133.
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deja realizat” conduce la predare-invdtare prin metoda demonstratiei®. In cel
de-al doilea caz, din perspectiva profesorului, realizarea/scrierea schemei lectiei la
tabld ,,concomitent cu desfisurarea lectiei” inseamnd ,realizarea mijloacelor de
invitdmant in procesul de predare-invitare”, situafie echivalentd cu predarea-
invdtarea prin metoda modeldrii prin analogie®; Practic, prin alcituirea schemei
lectiei la tabla de catre profesor, intocmitd in colaborare cu elevii sau numai de
citre elevi, s-a utilizat metoda modelarii prin analogie, schema lectiei la tabla ca
rezultat al modelarii fiind un model ideal (abstract), figurativ (contine reprs:zentiri
simbolice verbale si concepte de simboluri verbale: cuvinte scrise)?. In baza
acestor realitati, avand in vedere observatiile noastre de-a lungul experientei la
catedra am putea conchide ca, dat fiind faptul ca orice lectie se finalizeaza cu
schema lectiei la tabli, in esenfa ei orice lecfie (sau aproape orice lecfie) se
bazeazd pe metoda modelirii schemei lecfiei la tabld. Daci in sistemul de
invatamant traditional acest lucru a fost deja demonstrat”®, este de remarcat faptul
cd modernizarea procesului de predare-invitare-evaluare la istorie nu poate
contesta acest fapt. Dar, asa cum au constatat §i altii, desi ,,folosirea metodei
modelarii in predarea-invitarea istoriei are o valoare deosebiti ... intrucat modelul
ofera explicatii simplificate, incomplete asupra realitdtii istorice” se impune ca
»metoda modelarii si fie folosita impreuna cu alte metode didactice ale caror
valente sa-i limiteze unele neajunsuri™®.

In conditiile actuale de trecere de la sistemul traditional de predare-invitare-
evaluare pe lectii la actualul sistem de predare-invatare-evaluare in unitdfi de
invdtare o problema deosebita ar fi aceea daca elaborarea schemei lectiei la tabla
este sau nu mai este necesard. Prefigurat incad din deceniul 9 al secolului trecut,
cand modernizarea procesului de predare-invitare aducea in discutie ,,predarea pe
teme in unitati de timp variabile”?’, actualul sistem de proiectare si predare-
invatare-evaluare in ,proiecte secventiale (unititi de invitare)?® nu exclude
planul/proiectul de lectie/proiectul didactic sau proiectul de tehnologie didactica®®
$1, prin urmare, in opinia noastra, nici structurarea continutului lectiei, pe parcursul
desfasurarii ei in schema lectiei la tabla (schema analitici de continut) nu poate fi

2 Gheorghe lutis, Elena Cozma, luliana Asivoaie, op. cit., p. 67; v. si Teodor Mucici, Minodora

Petrovici, Metode active si mijloace de invatamdnt moderne utilizate in predarea istoriei, in “Studii si

.:micolc deistorie”, XXV, 1974, p. 61.

* Florea Stanculescu, Op. cit., p- 85, Elena Ene, Georgeta Smeu, Rea Silvia Barbulescu, Gloria

gcacalopol. Metodica predarii istoriei Romdniei, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1981, p. 108.

;S Gheorghg lutig, Elena Cozma, luliana Asavoaie, op. cit., p. 66-67; Florea Stinculescu, op. cit., p. 85;
Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, Formarea sistemului de notiuni la istorie. Clasele V-VIII.

Cercetdri experimentale, Bucuresti, Editura Didactica §i Pedagogici, 1979, 204 p. si Planga 1.

*® Gheorghe Alexandru, Vasile Voinescu, lon R. Popa, Maria Napruiu, Claudia Gheorghe-Cérfum

Meiodica predarii istoriei in invdtdmdniul preuniversitar, Craiova, Editura ,,Gheorghe Alexandru”,

1999, p. 175.

2 Dumitru Stoica, Marin Stoica, Psihologie gcolard, Bucuresti, Editura ,,Scrisul roménesc”, p. 148-151.

f: Gheorghe lutes, Elena Cozma, luliana Asivoaie, op. cit., p. 197-198, 215-224.
=" Ibidem.
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negati in necesitatea si rolul ei didactic. In principiu, nu este vorba de renuntarea la
experienta didactica clasica ci la reconsiderarea metodelor si mijloacelor didactice
clasice in directia eficientizarii/optimizarii lor prin antrenarea elevilor la lectie.
Elaborarea schemei lectiei la tabld pe parcursul desfasurarii lectiei raspunde
principiului modern al invatarii active, interactiv-creative centrate pe elev. Daci,
»acest tip de invitare nu se opune invatarii scolare clasice, ci este 0 noua calitate a
acesteia prin obiectivele pe care le urmireste privind formarea personalititii
umane’™, elaborarea lectiei la tabli prin cooperarea profesor-elev implica activi-
zarea gandini §i imaginatiei creatoare a elevului. Mai mult decat atat, elaborarea
schemei lectiei la tabla prin cooperarea profesor-elev raspunde si sarcinii studiului
istoriei in gcoald — alatuni de alte discipline — de a-l invita pe elev cum sa invete,
respectiv de a-i crea elevului competentele intelectuale satisfacerii nevoii de a
invita pe tot parcursul vietii. In acest sens, elaborarea schemei lectiei la tabla,
reflectata in caietul de notite al elevului, reprezinta o premisa a formarii price-
perilor si deprinderilor elevului, cetiateanul de maine al societitii informationale in
devenire, de a folosi si alte ,,metode, tehnici, scheme si produse logice rezultate din
prelucrarea, condensarea §i organizarea informatiilor” pe tot parcursul vietii®'.

Dar, asa cum subliniaza §i lucririle de specialitate®?, spre deosebire de
sistemul de predare-invatare traditional pe lectii si sisteme de lectii, care se
intemeia pe o programa analitica in care continuturile stiintifice aveau rol central,
sistemul de predare-invitare-evaluare in unitdti de invidfare se intemeiaza pe
programe scolare centrate primordial pe formarea de competente fara a pierde din
vedere rolul strategiilor didactice si importanta continuturilor stiintifice. Sistemul
de predare-invatare traditional pe lectii si sisteme de lectii impunea ca inainte de a
trece la stabilirea corespondentelor dintre obiective si continuturile informationale
sid se procedeze la analiza pedagogicd a continutului integral al disciplinei de
invatamant. Aceastad analizd consta in identificarea structurii logice a disciplinei,
adica a unitatilor informationale reprezentative si a relatiilor logice dintre acestea™.
Incadratd de I. T. Radu termenului de »algontmul procesului didactic”, analiza
structurii logice a confinutului integral al disciplinei de invatamant, denumita de
ciitre acelasi autor si ,,analiza logico-functionala a continutului dat”, consta in:

,,a) sistematizarea materiei din programa prin delimitarea unitatilor informa-
tionale (capitole, subiecte etc.);

3% Crenguta-Licramioara Oprea, Strategii didactice interactive, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, R.A., 2007, p. 152 §i urm. ’

3! Dintre cele mai uzuale metode, tehnici, scheme si produse logice rezultate din prelucrarea,
condensarea §i organizarea informatiilor” pe tot parcursul vietii, ,,aplicabile i in educatie”, loan
Neacsu descrie: fitlul, figa de lecturd, planul de idei, teza, rezumatul, conspectul, fisa de studiu, notele
de lecturd, recenzia, referatul i sinteza,

v. loan Neacsu, op. cit., p. 177 i urm.

2 Gheorghe lutes, Elena Cozma, luliana Asdvoaie, op. cit., p. 197-198.

3 Lazdr Vlasceanu, Proiectarea pedagogicd, in ,.Curs de pedagogie” (coord. lIoan Cerghit, Lazar
Vlasceanu), Universitatea din Bucuresti, 1988, p. 205.
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b) Stabilirea ritmului de parcurgere a materiei in concordantd cu structura
anului scolar si cu capacitatea de invatare a elevilor;

c) Organizarea continuturilor pe sisteme de lectii;

d) Ordonarea logica a continutului conceptual, stabilirea succesiunii i «pagsilor
invatarii»™*. In concordanta cu analiza structurii logice a continutului integral al
disciplinei de invatimant, tratarea pedagogicd a cunogtinfelor era operatia care
cuprindea ,esentializarea cunostintelor §i insemna «stabilirea cunostintelor funda-
mentale, a notiunilor cheie, a ciror insusire oferd (oferea — n.n.) elevilor posibilitatea
intelegerii problemelor mai complexe ale domeniului»®; in cazul istoriei a notiunilor
fundamentale precum: viati economica, viata politica, revolutie, regim politic etc.
Astfel, cu ajutorul notiunilor corect asimilate elevii puteau si dobandeasca un model-
rational pentru intelegerea dezvoltarii istoriei in ansamblul ei®®. Sistemul traditional,
prin analiza structurii logice a continutului integral al disciplinei de invatimint,
impunea cu necesitate modelarea continuturilor stiintifice la nivelul intregii disci-
pline, pe sisteme de lectii si lectii, modelarea schemei lectiei la tabld impunandu-se
ca o necesitate aproape inevitabild aga cum s-a reflectat in lucrari de referinta legate
de problema formarii notiunilor fundamentale de istorie®’.

Adoptarea modelului curricular, care impune o proiectare si o desfasurare a
lectiilor in unitati de invatare centrate pe competente si nu pe continuturi, nu
exclude posibilitatea finalizarii lectiilor cu elaborarea/modelarea schemei lectiei la
tabla. Proiectarea unitatilor de invatare nu exclude viziunea sistemica a continu-
turilor disciplinei, a analizei logico-functionale a continuturilor la diferite nivele:
disciplina, domenii de referinga, unitati de invatare, lectie®. Proiectarea unitatilor
de invatare contrazice profesorului, ins3, sa aiba o viziune mai larga asupra unor
continuturi legate logic intre ele, competenta profesorului constind in gruparea
continuturilor pe tema unitdtii de invatare si apoi a lectiei, ca ora de curs. Altfel,
lipsa unei legaturi logice intre fiecare lectie §i tema unitatii de invatare este vizibila.
Dar, dacad profesorul reuseste s@ grupeze contfinuturi subsumate logic fiecirei
teme/probleme, alcatuind un tot unitar®, nu se poate sustine ideea ca actualul
sistem de predare-invatare-evaluare pe unitati de invitare ar fi inferior sistemului
tradifional in atingerea scopului privind formarea notiunilor fundamentale de
istorie la elevi §i dobandirii unui model-rational pentru intelegerea dezvoltarii
istoriei in ansamblul ei. Dcoarece afirmatia trebuie si demonstrati, asa cum in anii

“lon T. Radu, Profesorul in fufa programelor scolare, in ,Tribuna scolii”, februarie-martic 1986,
apud. Eugen Blidcanu, Nicolac Oprescu, Continutul procesului de invatdmdnt, in ,,Curs de pedagogie”
(coord. loan Cerghit, Lazir Vlasceanu), Universitatea din Bucuregti, 1988, p. 175-176.

5 Ibidem.

' v. si Capitolul Ill. Notiuni fundamentale de istoria Romdniei si procesul formdrii lor, in Elena Ene,
Georgeta Smeu, Rea Silvia Barbulescu, Gloria Ceacalopol, Metodica predarii istorici Romaniei,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1981, p. 31-44.

*7 Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, op. cit., 202 p. si Plansa I.

% Sorin Cristca, op. cit., p. 176-180.

% Ghcorghe lutes, Elena Cozma, luliana Asdvoaie, op. cit., p. 197-198.

124

https://biblioteca-digitala.ro



trecufi au existat lucrari de referinta legate de problema formarii notiunilor
fundamentale de istorie, in contextul sistemului predarii-invatirii-evaluarii in
unititi de invatare la istorie se simte nevoia unei noi abordiari metodico-stiintifice
referitoare la procesul formairii notiunilor fundamentale la lectiile de istorie, cadrul
normativ-legislativ subsecvent Legii Educatiei Nationale nr. 1/2011 stimuland
cercetarea §i inovatia in invataimant®.

Revenind asupra modelarii schemei la tabla §i consideratiei ca in esenfa ei
orice lectie (sau aproape orice lectie) se bazeazd pe metoda modeldrii schemei
lectiei la tabld, se impune ca ,metoda modelarii sa fie folositd impreuna cu alte
metode didactice ale ciror valente si-i limiteze unele neajunsuri”*'. Avénd in
vedere si acele ,raporturi de convertire potentiald intre metoda si procedee —
existente in diferite variante la nivelul sistemului de metode didactice”, subliniate
de autori precum Sorin Cristea, practic modelarea schemei lectiei la tabla fsi
subordoneazi toate metodele si procedeele didactice utilizate pe parcursul derularii
scenariului didactic ca succesiune de activititi de predare-invitare-evaluare.
Important este de a delimita intre schema analiticd a lectiei, rezultat al modeldrii
schemei lectiei la tabld si alte scheme din categoria modelelor didactice valori-
ficate in timpul implementarii diferitelor metode didactice din timpul desfasurarii
lectiei.

in pofida directiei centrarii activitatii de invatare pe elev, expunerea siste-
maticd a cunostintelor (sau evocarea faptelor istorice de citre profesor), rimane
una dintre metodele specifice istoriei deoarece conversatia euristicd ,,nu poate
scoate din creierul copilului ceea ce nu este’. Neajunsurile ei, ca metoda expo-
zitiva, pot fi depasite prin constructia logica a expunerii, argumentarea ideilor cu
diferite materiale audio-vizuale intuitive, concomitent cu modelarea informatiilor
expuse in schema lectiei la tabla. Astfel, modelarea schemei lectiei la tabla este o
cale de optimizare a predarii, in vreme ce elevul invata si ia notite in caiet. in acest
caz schema lectiei la tabla ,,constituie un procedeu important care faciliteaza
refinerea, intelegerea (expunerea sistematica a cunostintelor imbraca forma expli-
catiei*!) si organizarea cunostintelor de istorie in structuri complexe, contribuind in
felul acesta la dezvoltarea capacitatilor intelectuale ale elevilor'™. Prin ascultare
atentd si luarea notitelor de pe tabli gandirea elevului intrd intr-o forma de
activizare complexa.

® Foaia de parcurs pentru anul gcolar 2011-2012, emisd de citre M.E.C.T.S. cu nr. 213/130/
05.09.2011 si proiectul Meodologici acordirii gradatiei de merit in inva{dmantul preuniversitar se
referd la acest lucru: realizarea proiectelor specifice de cercetare §i inovajie in invatamant.

“ Gheorghe Alexandru, Vasile Voinescu, lon R. Popa, Maria Napruiu, Claudia Gheorghe-Cartu,
op. cit., p. 175.

*2 Sorin Cristea, op. cit., p. 113-115.

* Elena Ene, Georgeta Smeu, Rea Silvia Barbulescu, Gloria Ceacalopol, Op. cit., p. 64.

* Ibidem, p. 65.

%5 Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, op. cit., p. 101.
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Lucrul/munca cu manualul de istorie este acceptatd ca metoda de predare-
invatare inca din clasele mici, context in care manualul reprezinta instrumentul de
invatare iar tehnicile de lecturi sunt procedee didactice specifice atingerii unor
obiective precum: initierea elevilor in folosirea unor tehnici de lecturd, formarea
deprinderilor de folosire a manualului, dobandirea de citre elevi a unor cunostinte
de istorie. In paralel cu utilizarea lecturii, elevul este obignuit i cu notarea ideilor
principale in caiete. Altfel spus, analiza lectiei de istorie pe fragmente se va finaliza
prin intocmirea schemei grafice-analitice a lectiei, redactata concomitent pe tabla si
in caietele de notite ale elevilor®. La elevii mai mari si studenti lucrul/munca cu
manualul de istorie poate imbraca forme mai complexe datorita surselor informa-
tionale care inlocuiesc manualul scolar'’. Alcatuirea figei de lecturd, a planului de
idei, a tezei, rezumatului, conspectului, figei de studiu, a referatului, extrasului,
recenziei, sintezei, proiectului (mijloace tehnico-metodologice*® care inlocuiesc
schema lectiei la tabla din scoald) au la baza formarea din timpul anilor de scoala a
competentelor de lectura si de a lua notite, inceputul pornind de la metoda lucrului
cu manualul si metoda modelarii lectiei la tabla.

in predarea-invatarea-evaluarea istoriei demonstrafia este metoda cu ajutorul
careia profesorul prezinta elevului, in mod nemijlocit sau mijlocit diferite realitati
istorice cu scopul de a asigura activitatii de invitare baza perceptiva (concret-
senzoriala) a cunoasterii. In vederea accentuarii functiei formative a metodei
demonstratiei este necesar ca profesorul sa depageasca simpla ilustrare a faptelor si
proceselor istorice §i sd conduca pe elevi de la perceperea realitatilor istorice la
efectuarea operatiilor de analizd, comparare, sintezi, respectiv la intelegerea
esentelor si trecerea de la reprezentare la idee, notiune, concept.

Demonstrafia cu ajutorul schemelor, altele decit schema lectiei la tabla, este
o forma specifica a demonstratiei. Daca specificul oricarei demonstratii este acela
de a asigura o baza perceptiva si de a face posibila conlucrarea celor doud sisteme
de semnalizare (imagini i cuvinte), utilizarea schemelor in demonstratie particula-
rizeaza prin faptul ca ordoneaza si ierarhizeaza categorii de date, fapte, evenimente
$i procese esentializate, evidentiaza cadrul cronologiei, legitura logici dintre ele si
demonstreazad cauzalitatea desfasurarii fenomenelor istorice. Demonstratia cu
ajutorul schemei contribuie la fixarea cunogtintelor in memoria elevilor, cét si la
folosirea lor in sisteme noi*’. Mai mult, ne aliniem ideii ci schemele elibereazi
gandirea de eforturile inutile ale memorarii mecanice i ci schemele contribuie la
formarea reprezentarilor si notiunilor istorice’.

Literatura de specialitate identifica o diversitate de scheme ca pirti subsec-
vente modelarii schemei analitice a lectiei la tabli. Acestea pot fi scheme

“ Reasilvia Barbulescu, Victoria Radu, op. cit., p. 49-51.

*" Petru Demetru Popescu, Metodologia folosirii textului in lectiile de istorie, in ,Revista de pedagogie”,
Anul XXXIII, Nr. 3, 1984, p. 48-51.

“® loan Neacsu, Metode si tehnici de invdyare eficienta ... , p. 177-191.

*® Constantiu Dinulescu, op. cit., p. 104,

% Ibidem., p. 63.
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cronologice (analitice, comparative), scheme comparative (concomitentd ' sau
sincronica**, succesiva®'), complexe (pe verticali, pe orizontald)™, sinoptice
(tabele, grafice, harti), grafice (diagrama, organigrama, schitele grafice, planul)”,
algoritmice.

In general, folosita in contextul utilizirii metodelor expunerii, conversatiei
sau demonstratiei, folosirea schemelor comparative cunoaste doua tipun
importante: comparatia concomitentad sau sincronici §i comparatia succesiva sau
cronologica (diacronica)’®. Schemele de acest fel au rolul sa formeze memoria si
gandirea elevilor iar cele comparative — mai ales — ,,permit realizarea unor multiple
corelatii interdisciplinare™’.

Schemele pot reprezenta suport important si in realizarea metodei
descoperirii (inductive, deductive, prin analogie) sau a problematizdrii la istorie.
Descoperirea prin analogie si modelarea prin analogie joaca rolul cel mai
important in formarea la nivel mental a unor scheme/modele logice precum sunt
notiunile, conceptele, categoriile, cu care opereaza in mod specific istoria. Litera-
tura de specialitate evidentiaza, insa, ca un model logic specific predarii-invatarii-
evaluirii la istorie si algoritmul®®. C. Cucos, descriind mai multe forme de realizare
a metodei algoritmizarii, o definea ca ,,un grupaj de scheme procedurale, o suitd de
operatii standard prin parcurgerea carora se rezolvi o serie mai largad de probleme
asemanitoare™’. Practic, algoritmul inseamna prezentarea/abordarea unor eveni-
mente, procese istorice intr-o succesiune de etape logico-analitice, utilizarea sa
contribuind in mod hotarator la formarea/intelegerea unor notiuni specifice
fundamentale pentru intelegerea istoriei (viata economica, viata politica, revolutie,
rascoala §.a.), precum §i la operarea corecta cu acestea.

Utilizarea strategiilor didactice interactive (de predare-invitare-evaluare), cu

cooperare §i comunicare eficiente, oferind beneficii de organizare pentru o invitare
temeinica, ugoara i placuta au creat premisa marginalizari metodelor traditionale.
Chiar daci le sunt recunoscute aproape in unanimitate valoarea formativ-educativa,
strategiile didactice interactive sunt folosite ocazional din diferite motive®®, unul
fiind acela ca ,,nu toate continuturile se pot preda folosind strategiile didactice

3! Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, op. cit., p. 99-100.

52 Ibidem., p. 117, Florea Stanculescu, op. cit., p. 85-86.

53 Constantin Dinu, Rea Silvia Barbulescu, op. cit., Plansal.

3 Florea Stanculescu, op. cit., p. 86-88.

% Ibidem.

%6 Elena Ene, Georgeta Smeu, Rea Silvia Barbulescu, Glona Ceacalopol, op. cit., p. 77.

57 Ibidem., p. 187. Florea Stanculescu, op. cit., p. 86-88.

58 Ibidem, p. 85 si Elena Ene, Georgeta Smeu, Rea Silvia Barbulescu, Gloria Ceacalopol, op. cit., p. 103.
5% Constantin Cucos, Pedagogie pentru examenul de definitivat §i gradele didactice, lasi, Editura
»Polirom”, 1998, p. 157, apud. Gheorghe lutes, Elena Cozma, luliana As#voaie, op. cit., p. 68-69.

% Crenguta-Lacramioara Oprea, op. cit., p. 14.
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interactive™®'. Daci asa stau lucrurile si daca lectia riméne §i in viitor ,forma
principald de organizare a procesului de invitimant [...], cadrul predilect in care
pot fi valorificate una sau mai multe strategii™®, sigur este ci modelarea schemei
lectiei la tabld reprezintd o problema didactica de actualitate. Integrate modelarii
schemei lectiei la tabla, o serie de metode si tehnici interactive al caror aspect
grafic §i caracteristici le-ar situa in aceste categorii i indiferent de scop (invitarea,
fixarea si sistematizarea, rezolvarea de probleme sau evaluarea) ar putea asigura,
optimizarea procesului didactic la istorie. Avem in vedere doar cateva argumente
care sustin implementarea metodelor i tehnicilor de invitare activa:

— contribuie la dezvoltarea gandirii critice, ,,un proces complex, care incepe
cu asimilarea de cunostinte, cu dobandirea de operatii §i procedee mintale de
procesare a informatiilor, continua cu formarea unor credinte §i convingeri care
fundamenteaza adoptarea unor decizii si se finalizeaza prin manifestarea unor
comportamente adaptative adecvate i eficiente™;

— pot fi utilizate in sprijinul organizarii activitatilor bazate pe stimularea
inteligentelor multiple a caror teorie a fost propusa de Howard Gardner®,

— contribuie la dezvoltarea metacognitiei (gandirii reflexive sau inteligentei
reflexive) ca nivel superior cognitiei (invdtarea in sine: intelegere, organizare,
abilitati de invatare) cat si a dimensiunii afective (motivatia). Altfel spus, metodele
si tehnicile de invatare activa contribuie la dezvoltarea metacognitiei ca ,,proces de
gandire asupra gandirii”, respectiv dezvoltarca capacitatii de congtientizare a
propriului proces de gandire®.

Dintre metodele si tehnicile invatarii active/interactive al caror aspect grafic
$1 caracteristici le-ar situa in categoria schemelor si care ar putea fi integrate
modelani schemei lectiei la tabla prin delimitarca csentei lor, amintim: diagrama
Venn, tabelul conceptelor, metoda hiartilor conceptuale, metoda ciorchinelui,
metoda cubului §.a. Ca §i in cazurile tradifionale mentionate mai sus §i in cazul
acestor exemplificari ne vom opri numai asupra esengelor si semnificatiilor,
aspectele didactice propriu-zise, exemple ale utilizdrii putind fi regdsite la
trimiterile bibliografice aferente.

Diagrama Venn reprezintd un silogism vizual, o metodd grafici pentru a
compara procese, evenimente, personalitati. Diagrama Venn a fost asezati aldturi
de schemele comparative clasice de subliniere a similaritatilor si diferentelor in

' Ibdem.

% Dan Potolea, Profesorul gi strategiile conducerii invatarii, in Structuri, strategii §i performante,
Bucuregti, Editura Acadenici Romine, 1989, p. 144, apud. Crengua-Licrdmioara Oprea, op. cit.,
p- 35.

® lon Al. Dumitru, Dezvoltarea gandirii critice §i invdtarea eficientd, Timigoara, Editura de vest,
2000, p. 37, apud. Cristina-lulia Gila, Metode si tehnici modern de inviare. Organizarea informatiei
prin diagrama Venn gi 1abelul conceptelor, in ,.Studii §i articole de istorie”, LXXIV, 2009, p. 116.

*! Crenguta-Lacramioara Oprea, op. cit., p. 14.

% Ibidem., p. 60-63.
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studierea istoriei®. Elevii pot lucra individual, in perechi, in echipa (invitarea prin
colaborare), chiar si in activitate frontala, folosirea diagramelor Venn fiind ,,grozava
pentru notitele elevilor®’ (in cazul nostru: realizarea schemei lectiei la tabla).

Tabelul conceptelor este o alta metoda grafica utila operatiilor prin care se
compard mai multe procese sau evenimente istorice §i isi giseste aseminarea in
vechile scheme grafice sinoptice. Aceasta metoda contribuie la exersarea compe-
tentelor de selectare a informatiei, analiza, comparati, sinteza, concluzionare®.
Metoda grafica numitad ,tabelul conceptelor” nu poate fi confundati cu ,harta
conceptuala”.

Harta conceptuala este o alta schema grafica care include concepte centrale
sau secundare, ierarhizari §i conexiuni stabile intre concepte §i interpretari ce releva
relatiile dintre ele. Degi a fost recunoscutd ca metoda de evaluare a sistemului
conceptual al elevului, harta conceptuala este utilizata si ca procedeu de instruire/
invatare. Literatura de specialitate le clasificd dupa forma schemelor grafice (harti
conceptuale sub forma panzei de pdianjen) sau dupa scopul si pozitionarea figurilor
grafice (harta conceptuala ierarhicd, harta conceptualad liniard), evidentiind
avantaje, dezavantaje si modalititi de completare/ intocmire a lor® . Hartile
conceptuale, de obicei, ajutd la clasificarea faptelor si proceselor istorice.
Asemanatoare hartilor conceptuale, prin forma graficad cat si scop, mai pot fi
utilizate §i metoda ciorchinelui, diagrama cauzelor §i efectului’ (comparabila,
dupad parerea noastrd, cu metoda osului de peste (Diagrama Ishikava), Tehnica
Lotus (sau Floarea de nufar)’.

Metoda cubului reprezinta o metoda oarecum diferitd de cele prezentate, ca
forma si ca mod de utilizare, dar aseménatoare ca scop (sistematizarea si evaluarea
cunostintelor) si finalitate: forma finald a activitatii elevilor ,este notata de toti
elevii in caiete”””.

b) Schema lectiei la tabla din perspectiva elevului.

Din perspectiva elevului schema lectiei pe tabla reprezinta desfasurarea
lectiei, oglindita in caietul sau de notite. in opinia unora, caietul de notite
reprezintd ,,un mijloc didactic mai putin discutat” in practica scolara”, si unde
»lectia reprezinti o succesiune de informatii oferite de profesor prin diferite
metode, cu informatii dobandite de elev, prin efort propriu, in cadrul unor momente

% Jon Negret-Dobridor, lon Ovidiu Panisoara, Stiinfa invdfdrii. De la teorie la practica, lasi, Editura
»~Polirom”, 2005, p. 197, apud. Cristina-Iulia Gila, op. cit., p. 118.

87 Cristina-lulia Gila, op. cit., p. 119.

% Ibidem, p. 119-121.

%9 Crenguta-Lacramioara Oprea, op. cit., p. 255-266.

™ Ibidem, p.193-194.

" Ibidem, p.195-202.

7 Gheorghe lutes, Elena Cozma, luliana As3voaie, op. cit., p. 83-84.

™ Elena Szappanyos, Eficienta lectiei — in viziunea unui mijloc didactic mai putin discutat: caietul de
notite, in ,,Revista de pedagogie”, Anul XXXI, Nr. 7, 1982, p. 31.
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de activitate independenta™®, chiar §i activitate comuni profesor-elev sau grupuri
de elevi. Din definitiile date aici rezultd cd modelarea schemei lectiei pe tabla
reprezint un prim pas in formarea competentelor elevului de a-si lua singur notite
in caiet. Tehnica luarii notitelor de ciitre elev in mod independent reprezintd o
deprindere de munca intelectuald, categorie de automatisme in care sunt implicate
activitati intelectuale de la cele mai elementare (scrisul, cititul, calculul) péni la
cele de inalt nivel (operatii si functii ale intelectului sub forma unor algoritmi
mintali). Procesele de formare a deprinderilor de muncd intelectuald, in cazul
nostru a deprinderii de a lua notite, urmeaza drumul de formare a deprinderilor in
general: de la familiarizarea elevului cu modelul extern (schema lectiei de pe tabla,
cu explicatia si demonstratia profesorului), la executarea independentd in vederea
formairii la nivelul scoartei a stereotipului dinamic interior”.

In baza celor spuse, nevoia reconsiderdrii in jcoala roméneascd a rolului
caietului de notite in formarea priceperilor si deprinderilor de ,,a invita de a lua
notite”, ca o necesitate pentru autoinstruire §i educatic permanenti”, a fost deja
semnalati inca din anii 19807, De atunci §i pana astizi motivatia pentru aceasti
activitate a rdmas aceeasi: formarea competentelor pentru ,invitarea permanents”
sau ,,invatarea pe tot parcursul vietii” (exista si motivul compensativ al caietului de
notite in perspectiva examenelor gcolare, in contextul transmisibilitafii manualelor
scolare la clasele I-X si renuntirii la principiul gratuititii manualelor pentru clasele
XI-XII, nivel de studiu exclus principiului obligativitafii invatimantului). A invita
sd inveti este una din competentele cheie in societatea de astizi.

Modelul traditional al educatiei, bazat pe transmiterea cunostintelor de la
vechea generatie la cea noud nu mai este actual, dar schema lectiei pe tabla si
caietul de notite al elevului pot fi reactualizate. Astfel, intr-un Ghid al activitdtilor
pentru a invafa sa invefi in gcoli, Versiunea Prepilot, editat de Institutul de Stiinte
ale Educatiei in ianuarie 2009, apar frecvent expresii precum: ,luarea notitelor”,
»modalititi de luare a notitelor”, ,,un model de luare a notitelor”, ,,modul in care
sunt luate notitele are un efect important asupra eficientei invagarii””.

In 2006, Consiliul §i Parlamentul Europei (Education Council, 2006) a adoptat
un set de recomandiri privind competentele cheic pentru invitarea de-a lungul
intregii viefi. Intre cele opt competente cheie, a cincea competent3 din cadrul de
referin este ,,A invita s3 inveti”. Definitia oferit pentru ,,a invata s inveti” este:
.4 invata sd invefi este abilitatea de a persevera, de a-si organiza propria invdtare,
inclusiv prin managementul eficient al timpului si al informatiilor, atdt individual,
cat gi in grup. Aceastd competentd include congtientizarea procesului §i nevoilor
proprii de invdfare, identificarea oportunitdfilor disponibile §i abilitatea de a
depdsi obstacolele pentru a invdfa cu succes. Aceastd competentd inseamnd

™ Ibidem.

™ lon Dragan, Partenie Ancula, Aspecte psihopedagogice si praxiologice ale formdrii la elevi a
deprinderilor de muncd intelectuald, in ,Revista de pedagogie”, Anul XXIX, Nr. 7, 1980, p. 26.
’8 Elena Szappanyos, op. cit., p. 31.

7 v. http://prestoproiect.ew/mat/doc/Leaming si/sau http://www.prestoproiect.eu/content_r.php.
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acumularea, procesarea §i asimilarea noilor cunostinte i abilititi, precum §i
cdutarea si utilizarea consilierii §i a orientdrii. A invdta sd invefi ii implicd pe cei
care invatd sa porneascd de la cunogtinte §i experienfe de viafd anterioare, pentru
ca astfel sa poatd utiliza §i aplica cunogtintele si abilitdtile intr-o varietate de
contexte: acasd, la munca, in educagie §i formare. Motivafia §i increderea sunt

w )y

cruciale pentru aceastd competentd

Asadar, schema lectiei pe tabla, caietul de notite al elevului si ,,a invita sa
ludm notite”, sunt intr-o relatie de determinare in cadrul tipului de invitare pentru
tot parcursul vietii. Important este ca elevul si fie obignuit a-si completa singur
caietul de notite. Dar, valentele formative si eficienta schemei lectiei pe tabla si a
schemei lectiei in caietele de notite ale elevului, ar fi diminuate in conditiile lipsei
evaludrii unei asemenea activitati. ,,Foaia de parcurs pentru anul gcolar 2011-2012”,
urmairind printre alte directii de actiune si imbunititirea competentelor de lectura are
in vedere monitorizarea momentului dezvoltarii acestora pe parcursul lectiei ,,in baza
schitei secventei din lectie si a caietelor elevilor””.

Corectarea §i evaluarea caietului elevului reprezinta o actiune de prestantd
didactica, de valorificare a acestui mijloc de invitamint in favoarea actului
invatarii. Daca in anii trecuti au aparut idei pro si contra sa®, astizi am putea
accepta evaluarea §i notarea caietelor de notite ale elevilor ca metoda de evaluare
alternativd/complementara, aseminator portofoliului. Din aceastd perspectivi,
important este ca aprecierea pe criterii clare, holistice de evaluare sa fie comunicata
din timp elevilor®'. Un alt punct de vedere ar fi acela ci in efortul de formare a
deprinderilor de invatare, de a lua notite, este necesard conjugarea eforturilor
tuturor cadrelor didactice.

3. Alte aspecte importante ale modernizirii schemei pe tabli. Schema
lectiei la tabla revine in actualitate in forme noi datorita mijloacelor tehnice moderne
care inlocuiesc tabla gi creta: flip-chart-ul si tabla magnetica (asociate cu utilizarea
de markere de diferite culori fluorescente), tabla electronicd interactiva®, epiproiec-
torul, retroproiectorul (care foloseste folii transparente), calculatorul (Personal
computer — PC).

Cu ajutorul acestor mijloace tehnice modeme schema lectiei la tabla capdtd
noi configuratii §i caracteristici, esenta ei de mijloc informational grafic logico-
rational ramdndnd aceeayi.

»Acum citeva decenii, retroproiectorul era un aparat modern, care permitea
afisarea pe un ecran a unor scheme, unor informatii necesare pentru buna desfigurare

™ Ibidem.

™ v. Foaia de parcurs pentru anul gcolar 2011-2012, emisa de citre MECTS cu nr. 213/130/
05.09.2011.

%0y, Revista de pedagogie”, Anul XXIX, Nr. 5, 1980, p. 487, apud. Elena Szappanyos, op. cit., p. 31.

8! ¢f. Nicoleta Litoiu, Capitolul al Ill-lea: Metode complementare de evaluare. Portofoliul, in Adrian
Stoica (coord.), op. cit., p. 63-66.

82 v. hitp://www.nexiclass.ro/_images/sections/top_menu/Servicii/Tabla%20interactiva.pdf
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a lectiilor. Retroproiectorul este foarte util §i astazi”®. Cu ajutorul retroproiec-
torului, insa, schema logico-analitica a lectiei joaca numai rolul de model didactic
utilizat in metoda demonstratiei. Cu ajutorul siu nu se poate elabora schema
logico-analitica a lectiei concomitent cu predarea-invatarea.

Programul Power Point, inclus pachetului Microsoft Office, permite prezen-
tarea unor informatii structurate in forme diferite, cu ajutorul unor asa numite
,slides” (,,diapozitive”) realizate pe calculator §i care sunt proiectate pe un ecran cu
ajutorul unui videoproiector sau pe ecranul unui televizor conectat la placa video a
calculatorului. In marile companii cu ajutorul programului PowerPoint sunt pre-
zentate strategii, planuri de afaceri etc®. Prezentirile PowerPoint, prin oportu-
nititile pe care le oferd, pot inlocui complet schema lectiei la tabla, acestea fiind
clasificate mai degrabia in categoria mijloacelor didactice audiovizuale ** .
Prezentarile PowerPoint nu cantoneazd schema lectiei la tabla in categoria
modelelor utilizate in metoda demonstratiei, §i nu scoate schema lectiei la tabla din
contextul specific metodei modelarii, deoarece permite utilizarea de efecte de
animatie, de culoare, de sunet etc., precum §i comenzi de pornire §i derulare a
animatiilor care ,mimeaza” realizarea schemei lectiei, elaborarea ei in timpul
procesulut de invatare §i de luare a notitelor in caiete de citre elevi. Astfel,
conceptul de ,Jectic electronicd’ (,.electronic lecture™)® nu transforma nici lectia,
nici schema lectiei la tabla, intr-o problema desueta.

In realizarea schemei lectiei la tabla sau pe alte suporturi moderne se reco-
mandd a avea in vedere si folosirea efectului psihologic al culorilor: rosul
stimuleaza, apropie si mobilizeazi; verdele produce concentrare, albastrul
calmeaza. Copiii §i tinerii prefera culorile mai vii (rosu, galben, portocaliu). S-a
mai constatat ca materialul didactic colorat in mod armonios sporeste receptivitatea
elevilor si randamentul intelectual, diminuand oboseala®’.

4. Calitatca schemei lectiei la tabla, problema comuna pentru profesor si
clev. Consideram cd modelarea schemei lectiei la tabld sau pe alte suporturi
moderne trebuie sa indeplineasca anumite conditii esentiale pentru a fi de calitate:

— Continutul s& fie prezentat succint, intr-o succesiune logico-stiintificd/
algoritmica, care s permita ulterior dezvoltarea schemei pe probleme coerente si
atotcuprinzétoare intr-o lectura sau comunicare orald/scrisi. Ioan Neacsu, vorbind
despre | lizibilitatea” schemelor (notitelor schematice), rezuma aceasti calitate la
expresia: ,,5a poati fi citite dintr-o singura privire®,

% Valentin Balutoiu, Un exemplu de utilizare a calculatorului la orele de istorie, in ,,Studii i articole
de istorie, LXVI, Bucuresti, Editura ,,Curtea veche”, 2001, p. 68.
% Ibidem.
% Gheorghe lutes, Elena Cozma, luliana Asivoaie, op. cit., p. 250.
% Valentin Balutoiu, op. cit., p. 67.
%7 Marin Stoica, Pedagogie gcolard pentru cadrele didactice inscrise la definitivat, gradul al Il-lea,
ﬁmdnl 1 si la perfectionare, Craiova, Editura ,,.Gheorghe Cartu-Alexandru”, 1995, p. 110.
loan Neacsu, op. cit., p. 191, 193 si 222.
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— Stilul limbajului s fie sobru, fira digresiuni;

— Densitatea informatiilor/problemelor si respecte ,regula de aur”: o idee
pentru fiecare paragraf;

— Inscrierea paragrafelor (informatii/probleme) in schema si fie realizata in
pasi mai mari sau mai mici, liniari sau ramificati, care si asigure retentia si
accesibilitatea. Succesiunea pasilor s respecte algoritmi/modele de cronologie, de
ierarhie etc.

— Sa respecte regula ca ,,orice problema trebuie doveditd” prin asigurarea
unei corespondente intre problemele/reperele principale (trecute in partea stanga a
schemei) §i argumente, caracteristici, tipologii (trecute in partea dreapta a schemei).
in raport cu cele prezentate, daca unii specialisti sunt de parere ci ,cele mai
eficiente sunt notitele schematice, cuprinzand ideile de baza insotite de reflectii
personale”™, atunci o alta conditie a calitatii schemei lectiei la tabla ar fi agezarea
notitelor in pagina in conditii eficiente invatani: impartirea tablei/paginii in caietul
elevului in trei parti: in stanga, pe un spatiu mai mic, se scriu; titlul, subtitlurile §i
alte subdiviziuni; la mijloc, pe un spatiu mai mare sunt notate ideile de baza (adica
ceea ce am numit mai sus argumente, caracteristici, tipologii); in dreapta, in cel de-al
treilea spatiu rimas, mai mic ca marime, vor putea fi trecute observatii si
explicatii’".

— Sia utilizeze un sistem propriu, dar constant, de prescurtiri, cu
recomandarea lui Ioan Neacsu de a utiliza frecvent prescurtirile standardizate
pentru expresii curente utilizate practic la toate disciplinele, cum ar fi: mai mare
decdt (>), mai mic decit (<); la fel, egal cu (=); inegal, diferit de (#); retine ca
important (N.B.) 5.a.”".

in opinia noastra schema lectiei la tabla, reflectatd in caietul de notite al
elevului joacd un rol important din perspectiva a ceea ce unii numesc invatarea/
retinerea cu ajutorul memoriei vizuale. Respectarea ,,regulei de aur” ci orice idee
reprezintd un reper/paragraf, precum s§i a regulei cid “orice problema trebuie
dovedita” sunt fundamentale in asigurarea citirii schemei dintr-o privire. Dar,
important este si cum ,dovedim reperele/problemele” din punct de vedere al
prescurtarilor grafice. Astfel, daca de la problemele/reper vom redacta schema cu
sageti divergente, atunci in memoria vizuala a elevului va fi refinutd mai usor ideea
ca este vorba de o clasificare, de tipologii care urmeaza a fi memorate prin repetare;
daci de la o problemd/reper vom redacta schema cu acolada mare ({), atunci in
memoria elevului urmeazd a fi retinute confinuturi, caracteristici, descrieri ale
faptelor si/sau proceselor istorice. In mod specific istoriei mai pot fi utilizare si alte
tipuri de sigeti in ideea de a marca relatii/realitati istorice de tipul cauzi-efect (—),
sau de determinare reciproca ()%,

% Marin Stoica, op. cit., p. 107-108.

% Ibidem., p. 108.
%! loan Neacsu, op. cit., p. 194 gi urm.
%2 Ibidem.
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Deseori, manualele scolare cu caracter unic din anii trecuti au ve.nit 9i3n
sprijinul real al profesorilor si elevilor prin scheme gr'flﬁce (,,notitf, schsma.ntlce” )
de genul schemei lectiei la tabla’®. Manualele alternative aparute in anii din urmi
(1996-2007) au preluat partial aceastd tradifie, nu in sensuI. de a oferi scl.leme c?c
lectii (,,notite schematice™) ca ,retete ideale”, ci ca surse utile profesorului c-:reatlv
ciruia sa-i faciliteze accesul spre optimizarea activititii la clasi. Astfel, ,,lectia este
si va ramane un unicat, o activitate de fiecare dat3 inedita”®®

% loan Neacsu, op. cit., p. 192.

% V. Stefan Pascu (coord.), Probleme fundamentale ale istoriei lumii antice §i medievale. Manual
pentru clasa a Xl-a, licee de filologie-istorie, Bucuresti, Editura Didacticd si Pedagogica, 1979;
Georgian Lucia, Neagu Vasilica, Nutu Constantin, Istoria Evului mediu. Manual pentru clasa a Vi-a,
Bucuresti, Editura Didactica §i Pedagogica, 1990; Bichman Eliza, Neagu Vasilica, Georgian Lucia,
Nutu Constantin, Istoria Universald Anticd si Medievald. Manual pentru clasa a V-a, Bucuregti,
Editura didactica si pedagogica, 1991; Stefan Pascu, Andrés Bodor, Victoriana Bocsaneanu, Istoria
Universald Anticd §i Medievald. Manual pentru clasa a IX-a, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, 1991; ultimele trei cu versiuni revizuite dupa 1989,

% 1. Cerghit (coord.), Perfectionarea lectiei in scoala modernd, Bucuresti, Editura Didactica §i
Pedagogica, 1983, p. 53, apud. Laura Capit3, Monica Plesciuc, Pregdtirea lectiei de istorie, in
»Studii §i articole de istorie”, LX-LXI (Serie noua), Bucuresti, Imprimeria ,,Coresi”, 1993, p- 138.
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