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(Abstract)

There are two main directions in the Romanian Educational System — a
traditionalist-conservative one where teachers mainly focus on the content of an
analytical curriculum that ceased to be used in the 90’s and a modern branch
where teachers integrate the philosophy and the system of values promoted by the
National Programme of Study along with the desired skills, methods, material and
content in order to develop attitudes, values, practical skills, personal beliefs in
accordance with the above mentioned curriculum.

The aim of the article is to provide teaching solutions, research,
documentation and planning as globally integrated teaching practice pattern.
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Abordarea profesorului clasic/traditional, care nu citeste decat continu-
turile din programa

Semnificatia calatoriei este descoperirea civilizatiei umane in sensul cel mai
larg: de la primele unelte, agezari §i manifestari ale spiritualitdtii, pdna la com-
plexitatea tehnologica, rafinamentul §i deschiderea spirituald a lumii contemporane;
sunt incluse formele de organizare a societitii, de evolutie §i dezvoltare institu-
tionala pe care oamenii le-au exersat de-a lungul timpului; calaroria in trecut ii are
ca subiect pe toti oamenii, indiferent de conditia sociala sau de pozitia lor in
ierarhiile de putere: impactul deciziei §i actiunii umane asupra evolutiei societatii
este un criteriu important in alegerea continuturilor (Programa scolara pentru
disciplina Istorie, clasele a V-a — a VIII-a, Bucuresti, 2017).

Acesta este un pasaj care se giseste in capitolul Sugestii metodologice,
sectiunea Confinuturi, din documentul citat. El reprezintd o posibild cheie de
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lecturd a noilor programe de Istorie pentru gimnaziu. Acest text este o idee de
pozitionare a profesorului in activitatea de proiectare didacticd: in realizarea
planificirilor, a proiectérii unitétilor de invétare, in alegerea metodelor §i tehnicilor
de invatare cele mai eficace in activitatea din clasa.

Cildtoria este/poate fi o metafora intr-un demers educational in care imagi-
natia §i realitatea istoricd se amestecd intr-o poveste cu personaje (personalitafi
istorice/grupuri de oameni/popoare), cu locuri de popas sau de trecere (asezar
diverse — cetati, orase, sate, biserici §i catedrale, castele §i palate, tdri sau regiuni), cu
intamplari/evenimente (din viata oamenilor obisnuiti — boli, epidemii §i calamitég;
nemultumire §i rizvratire; ritualuri ale trecerii prin viata: nasterea si botezul, inifierea,
ritualuri de nuntd sau de inmormantare; jocuri ale copiilor sau ale oamenilor mari;
sarbatori de orice fel; sau intdmplari/evenimente din viata unor conducétori/elite —
decizii economice, politice, aliante, rizboaie, lupte pentru influentd si dominatie).
Dar cilitoria este §i o poveste despre lumea ideilor: despre cum au inteles oamenii sa
se organizeze ca si supravietuiasca, si se domine unii pe altii mai eficient sau, pur §i
simplu, si se bucure §i sd trdiascd bine impreuni. Povestea cuprinde deopotrivi
mesaje morale despre onoare prietenie, curaj, loialitate, credintd; dar i despre supu-
nere, fricd, tradare, umilintd sau rusine. Oamenii au trdit emotii i sentimente chiar
dacd au fost bogati sau sdraci, nobili sau tirani, ordseni sau clerici. Ca si astazi, de
altfel. Caldtoria devine astfel un pretext pentru a privi istoria ca pe o poveste simpla
despre oameni; la gimnaziu, pand in clasa a VII-a, fard concepte sofisticate si fard
teorii abstracte despre ,,structuri”, ,categorii”, , tipare”, ,,mentalititi”, ,.institutii” sau
»ideologie”. Pretentia pe care o avem (noi, profesorii de istorie), de a studia la
gimnaziu istoria ca stiintd, n-a ficut pand acum decit si-i indepdrteze pe cei mai
multi dintre copiii nostri de disciplina scolara istorie.

,,Caldtoria” descrisd mai sus este in deplin acord cu doui pasaje din programi:

,— ordonarea si selectarea continuturilor pentru gimnaziu este in acord cu
dezvoltarea structurilor de gandire disciplinara ale copiilor;

— selectia continuturilor are in vedere experientele cotidiene de cunoastere
ale copiilor raportate la varsta acestora in ciclul gimnazial (10/11 — 14/15 ani),”

Alte perspective indicate in textul Programei, cu referire la continuturi:
,»Continuturile propuse sunt grupate pe trei directii de studiu a Istoriei §i se parcurg
in raport cu dezvoltarea copiilor §i evolutia resurselor personale ale acestora:

1. Reconstituirea trecutului: timpul, spatiul, sursele istoriei, elemente de

metodologia istoriei;

2. Elemente de culturd §i civilizatie: familia, locuinta, demografie, agezarile,
hrana, vestimentatia, credinta, bolile, practici sociale, ocupatii, tehnologie
si economie, educatia, arta;

3. Relatiile sociale (relatiile de proprietate, libertatea, legea, organizarea
societatii) §i politica (statul); '
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Ponderea acestor domenii de cunoagtere pentru fiecare clasa este in acord cu

principiile de structurare §i abordare a continuturilor enuntate. (...)

- enuntarea continuturilor in programa nu reprezintd o succesiune obliga-
torie pentru proiectarea didacticd; utilizarea continuturilor este determinata
de logica demersului didactic individual si de adecvarea la competentele
specifice vizate spre formare/dezvoltare;”

Tabelul de mai jos sintetizeaza explicatiile programei, care respecta textul de

mai sus, cu privire la ponderea domeniilor de continut pentru fiecare clasd a
ciclului gimnazial. Cu siguranta, procentele nu reprezinta cantitati matematice, dar
sunt un indiciu important pentru profesor in abordarea continuturilor. Noutatea este
reprezentatd de faptul ca Elementele de cultura si civilizatie sunt mai importante in
clasele a V-a si a VI-a, in timp ce informatiile despre Relatiile sociale si politice
domina doar in ultimele doua clase ale gimnaziului. De asemenea, tabelul cuprinde
duratele de timp studiate in fiecare an. De observat faptul cd pe méisurd ce ne
apropiem de istoria contemporand, acesteia ii este rezervata o perioadd mai lunga
de studiu. Motivatia este aceea ca impactul istoriei recente asupra vietii de azi este
mai mare.

Elemente Relatiile
de cultura sociale si
si civilizatie statul

Reconstituire
a trecutului

Spatii istorice

Clasa si perioade studiate

Preistorie, istorie europeand si
Clasa a V-a 5% 70% 25% universala.
Preistorie — secolul al XV-lea

Istorie europeana si universala.
Clasa a VI-a 5% 50% 45% Secolele — XV-XIX

Istorie europeana si universala.
Clasa a VII-a 5% 25% 70% Secolele — XX-XXI

Istoria Roméniei si elemente de

Clasa a VIII-a 5% 25% 70% istorie europeana si universala.
Preistorie — prezent (secolul XXI)

Fira a incilca nevoia de a respecta ,,principiul cronologic” (anuntat si el de
Programa si, in consecintd, obligatoriu), profesorul clasic/traditional, axat aproape
exclusiv pe predarea continuturilor, poate reorganiza continuturile enuntate de
programa in functie de ,,logica demersului didactic individual”. Spre exemplu, la
clasa a V-a, Egiptul antic nu apare ca o tema distincta, individualizatd, in contextul
domeniului de conginut Orientul Antic. Lectura atentd a programei ii oferad
profesorului libertatea (este doar optiunea lui dacé §i-o asuma sau nu) de a aborda
civilizatia egipteand inspirdndu-se din metoda ciorchinelui §i desfagurind o
succesiune logicd de informatii i idei care se regisesc in programai, dar intr-o alta
structurare la fel de logica. Profesorul poate porni de la un cuvént-cheie, nucleu, si
in jurul acestuia se dezvoltd, prin asociere logici, o retea de idei §i cunostinte
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despre trecut. Pe fond, aceasta devine o structurd de géindire, de analizd a unei
societdfi. Daci ideea de nucleu este una apropiatd de ,.experientele cotidiene de
cunoastere ale copiilor” (a se vedea textele citate din programd mai sus),
constructia devine una naturald. Mai multe exemple: primul poate fi considerat
neconventional §i nepotrivit cu virsta copiilor, celelalte sunt ,;mai clasice”.

Cuviant-cheie/nucleu: BEREA. Constructie logicd: Berea era, aldturi de
paine, un aliment pentru egipteni. Berea se fabrici din cereale fermentate,
Cerealele se cultivd in Egiptul antic, Nilul fiind factorul natural esential, care
favorizeaza culturile agricole. Revirsarea Nilului nu era anuald §i atunci egiptenii
au creat un sistem de canale de irigatii. Viata egiptenilor era aproape in totalitate
dedicata agriculturii §i profund dependentd si adaptatd conditiilor de mediu.
Locuintele sunt din ciramida uscati la soare, alimentatia era bazatd pe preparatele
din faind, peste, legume (crude sau fierte), imbricimintea este sumara, existi
numeroase podoabe purtate indiferent de sex (coliere, inele, bratari, cercei). Berea
a fost utilizata ca forma de platd pentru cei care au lucrat la constructia piramidelor.
Cu piramidele se poate deschide o altd linie de gandire logica. Iatd cum arati o
posibila succesiune de cuvinte-cheie in logica descrisd mai sus: bere — aliment -
pdine — cereale — Nil — irigafii — agriculturd/agricultori — locuin{d — alimente -
imbracdminte — podoabe; si pornind tot de la bere — platd pentru constructori -
piramide — Keops — ritual de inmormantare — faraon — mascé funerara — sarcofag -
mumie — imbidlsimare —camera funerara — pictura — geometria piramidei -
dimensiuni — tehnologie de constructie — materiale folosite — Osiris — alfi zei
(Amon-Ra, Horus) — imagini simbolice (ochiul lui Horus) — temple — hieroglife -
Champolion — Napoleon.

Al doilea exemplu poate si pomeasci de la cuvantul — cheie/nucleu
MUMIE. Dezvoltarea poate cuprinde aceeasi retea de cuvinte/idei, dar ordonate
altfel. Am ales cuvantul — cheie/nucleu mumie pentru ca elevilor de 10-11 ani le
este familiar: vid filme artistice sau de desene animate, de asemenea, mumia este
personaj in jocurile pe calculator. Alte exemple si sugestii de cuvinte-cheie/nucleu:
la clasa a VI-a, domeniul 1. Calatori si calatorii — Europa §i Lumea Noua poate fi
dezvoltat de la banalul (astizi!) cartof sau, §i mai banala, mamaligd; sau 3. Spre o
noud societate ar putea avea ca §i cuvinte/cheie, dar si ca repere simbolice ,,cartea”
sau ,locomotiva”. La fel de bine ar putea si fie ,libertatea”, ,,proprietatea”,
»legea”, ,drepturile omului”, concepte mai abstracte dar care, spre sfarsitul clasei a
VI-a, devin accesibile copiilor in sensurile lor mai profunde. Orice dezvoltare de
idei/cuvinte-cheie este posibild. Nu ar trebui si fie neobignuit ca de la cartof sau
mamaligd si se ajungd la tehnicile de navigatie; de la proprietate, la motorul cu
ardere internd; de la lege si libertate, la viata casnicd sau la divertisment. Tipul de
géndire laterald, creativa, pe care il sustine un astfel de tip de reflectie, nu exclude
cauzalitatea atdt de dragd istoricilor. Din contrd, imbogiteste conceptul fiind o
demonstratie a faptului ca un eveniment/proces istoric nu poate avea doar una sau
mai multe cauze, ci existd un complex de actiuni §i motivatii umane care genereazi
efecte/urmari dintre cele mai surprinzitoare.
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Scurtd concluzie: coroborind enunfurile programei evocate mai sus cu cel
din paranteza care urmeazid (,,— confinuturile sunt deschise oriciror dezvoltiri in
functie de particularitatile grupului de elevi;”), profesorul clasic/traditional, pe care
l-am definit ca fiind cel ancorat doar in lista de continuturi, are la dispozitie o
libertate de reflectie personald, de alegere, de optiune si de decizie pe care nu
trebuie decat sd o valorifice alcituind o constructie personald si personalizata,
adaptatd propriilor conceptii despre continutul istoriei, dar si potrivitd/adecvata
grupului de elevi. Chiar dacéd tiparul mental al acestui model de profesor este
alcdtuit prin inocularea, in timp, a categoriilor si structurilor de gandire materialist-
dialectice, este vremea sd acceptdm céd géndirea istoricd si cunoasterea, in general,
se pot elibera, macar declarativ intr-o priméd fazi, de ,,formele” in care realitatea
materiald §i ideile oamenilor au fost agezate deopotrivi. Memoria istoricd, in
legiturd cu fapte §i evenimente, tine de ,durata scurtd a timpului”. Conditia
consistentei memoriei nu este invdtarea multor continuturi, ci deprinderea
observirii unor relatii intre elementele foarte diverse care alcétuiesc realitatea.

Abordarea profesorului care citeste toatd programa

Lectura documentului ,,Programa scolard pentru disciplina Istorie, clasele
aV-a— a VIII-a”, care face parte din curriculum-ul national, ar trebui sa inceapa,
cu mare atentie, de la ,Nota de prezentare”. Acolo se afli enumerate {intele
educationale pe care Istoria trebuie si §i le asume pe parcursul ciclului gimnazial:
dezvoltarea gandirii critice, competenta de a aborda surse de informatie diverse,
indemanarea de a analiza §i de a evalua motivatiile deciziei si actiunii umane,
formarea unui sistem de repere culturale si de valori care s previna stereotipiile §i
xenofobia §i sd-1 formeze pe elev astfel incdt si practice congtient dialogul
intercultural. Cu alte cuvinte: elevul absolvent al clasei a VIII-a ar trebui si fie
capabil sd-si raspunda singur la intrebarea DE CE? Miza e una simpla: in clipa in
care e capabil singur sd-si ofere (méacar partial!) raspunsuri coerente §i argumen-
tate, inseamnd cd igi asuma raspunsurile §i este responsabil fatd de propriile
afirnatii. Pare méirunt §i neinsemnat in raport cu cantitatea de cunostine si
informatii livratd copiilor in speranta ci se va produce cindva ,saltul calitativ”.
(Explicatie pentru colegii mai tineri: ideologia marxist-leninistd a postulat ca
acumuldrile cantitative ne conduc inevitabil la salturi calitative.) Da, noile
programe de istorie pentru gimnaziu vor sd contribuie la dezvoltarea personald a
adolescentilor simultan cu invitarea de cunostinte. Se continu astfel modelul de
educatie inceput in ciclul primar. Dacid numai atét retinem din pagina 1 — ca elevul,
la finalul ciclului gimnazial (si cu contributia disciplinei Istorie), trebuie sa sa-gi
asume raspunsuri §i decizii si s fie responsabil — Inseamna ca putem continua.

Competentele generale sunt acele enunturi care fixeazd dezideratele educa-
tionale de atins prin studiul istoriei pe parcursul ciclului gimnazial. in programa
pentru istorie, la nivelul ciclului gimnazial, sunt stabilite patru competente
generale. Prima sund astfel: Utilizarea in contexte diverse a coordonatelor si
reprezentarilor despre timp si spatiu. Este o competentd generald specifica
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disciplinei istorie, dar, in acelasi timp, este si una transdisciplinari. Inci din
neolitic a avut loc incercarea de umanizare a spatiului §i a timpului, preluarea
controlului asupra acestora, iar reprezentirile simbolice (ale timpului mai ales), au
fost printre primele subiecte care confirmd gandirea abstractd §i tendinta de
reprezentare conventionald a realitdtii. Perceperea ritmului nu-i o poveste doar
despre muzici, ci i despre spatiu §i timp, despre civilizatie §i culturd. Geometria
spatiului, unitdtile de masurd ale acestuia, geografia, calendarul, inregistrarea
scurgerii timpului, fac parte din gandirea simbolica specificd tuturor stiintelor, dar
si a disciplinelor umaniste. Competentele specifice derivate din aceastd competentd
generald, impreund cu sugestiile de activiti{i de invdtare asociate, dezvoltd
gandirea elevilor de la simpla ordonare cronologicd, localizare spatiala si sesizarea
diferentei dintre eveniment §i proces istoric, pind la prezentarea §i compararea
evenimentelor §i proceselor istorice utilizind coordonate spatio-temporale in
contexte diferite. Sunt elemente esentiale care fac parte din identitatea domeniului
de cunoastere numit istorie.

Cea de-a doua competentd generald enuntatd de programa pentru gimnaziu,
Utilizarea critica §i reflexiva a limbajului de specialitate §i a surselor istorice, are
drept tintd intrebuintarea intr-o manierda functionald a limbajului specific istoriei
(termeni istorici, concepte) si dezvoltarea gandirii critice in raport cu sursele
istorice (scrise, vizuale sau de istorie orald) si, in general, cu sursele de informare.
Fie cd vorbim despre cuvant sau imagine, ambele cu incarcatura conventionald, dar
si simbolicd, receptionarea informatiei este esentiala atit pentru dezvoltarea perso-
nald a fiecdruia, cdt §i pentru integrarea sociald eficace — ne gandim la educarea
inteligentei emotionale, la comunicare eficientd, la echilibrul social in ansamblu.
Pomind de la simpla descriere, trecind prin stabilirea de asemanari si deosebiri,
identificarea unor elemente de cauzalitate §i termindnd cu descoperirea elementelor
de continuitate §i schimbare, elevul de gimnaziu parcurge un traseu de cunoagtere
care-l face capabil sd aibd optiuni argumentate, sd facd alegeri, sd ia decizii
asumate. Cu alte cuvinte, sd-§i asume responsabilitatea libertatii.

in corelatie cu competenta generala 3, Manifestarea comportamentului civic
prin valorificarea experientei istorice §i a diversitafii socio-culturale, activititile
de invatare §i exercitiile de reflectie asupra cuvintelor §i imaginilor care alcituiesc
informatiile, dobandesc utilitate practici. Colaborarea in grupuri de lucru, dialogul
intercultural, asumarea diversititii de orice fel, conditia de lider, identificarea
motivatiilor §i a deciziilor in actiunea oamenilor, recunoasterea valorilor asumate
sau dezirabile intr-o societate, sunt tipurile de comportament vizibil si masurabil in
relatia cu celilalt in spatiul civic. Locurile in care se poate manifesta spiritul civic
pot fi, deopotriva, sala de clasa si piata publica.

Valorile, motivatia personald, interesul personal, comportamentul public
(imaginea in fata celorlalti), decizia individuald, actiunea §i asumarea consecin-
telor, sunt pasii citre ,,invitarea libertitii”. intelegerea si acceptarea perspectivelor
multiple, a existentei problemelor controversate si sensibile, precum §i perspectiva
transdisciplinard asupra oricdrui subiect, sunt competente specifice derivate din
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Competenta generald 4, Folosirea autonoma gsi responsabila a instrumentelor
necesare educatiei permanente, i completeaza tabloul desenat mai sus.

Dacid revenim la pagina 1, vom constata cd existd un acord perfect intre
paragraful care se referd la ceea ce istoria i§i asuma in ciclul gimnazial pornind de
la Finalitatile disciplinei Istorie in gimnaziu subsumate idealului educational, asa
cum este el definit in Legea nr. 1/2011 si competentele generale si cele specifice
cuprinse in programele pentru istorie. Acesta este spiritul programei de istorie: unul
in care dezvoltarea personald (repet aceastd sintagma, poate obsedant, dar este un
subiect ce tine de ,,durata lungi a timpului”, de evolutia copilului) este la fel de
importantd (dacd nu chiar mai importantd) decat invatarea/memorarea evenimen-
telor §i proceselor istorice (,,durata scurta a timpului”). Cunostintele de istorie pot
fi recuperate in anii urmatori sau pe parcursul intregii vieti. Anii de formare si
dezvoltare ai copilului de 10/11-14/15 ani nu se mai pot recupera §i reconstitui.
Sunt ani pierdufi. Odata ce i-am ratat, viitorul adolescent licean este mai sdrac:
axiologic, emotional, comportamental.

Programa de istorie cuprinde un text, in spatiul destinat Sugestiilor
metodologice, care rezumid esenfa competentelor generale si specifice printr-o
enumerare de idei: ,,Competentele generale §i competentele specifice contin mai
multe cuvinte/sintagme-cheie care trebuie sa se regaseasca in gandirea/proiectarea
oricarui demers pedagogic la disciplina Istorie: spatiu-timp, limbaj de specialitate,
gandire critica i reflexiva, comportament civic raportat la valori general acceptate
social, diversitate socio-culturald, autonomie, responsabilitate, instrumente intelec-
tuale necesare dezvoltarii i educatiei permanente.” Fiecare cuvant/sintagma are un
sns. O parantezi: E la fel cu cererea simpla adresatd unei vanzatoare: ,,Dati-mi, va
rog, o pereche de pantofi din acest model, numarul 43! Care cuvinte/sintagme nu
au nicio importantd in acest enunt? Sau sunt unele mai importante decat altele?
,Numirul 43” e mai important decat apelativul ,,vi rog”? Inseamni ci relatiile tale
interumane au un deficit de comunicare eficientd. Competentele generale sau spe-
cifice, continuturile, sugestiile metodologice etc, din programa de istorie, cuprind
cuvinte care au aceeasi calitate egald: sunt importante, cu sens §i semnificatie, au
rost. Am subliniat formularea gdndire critica si reflexiva si conceptul autonomie.
Ele se afla intr-o relatie directa si sunt perfect accesibile la orice varsta.

In foarte putine cuvinte: despre gandirea critici stim ci este sistematici (nu
in sensul in care marxismul a sistematizat in categorii gindirea ,,despre lume si
via{d”) prin implicarea unor standarde de evaluare (spre exemplu, standardele pot fi
reprezentate de grila de valori personald; sau, mai obiectiv, de standarde rationale
ale judecatii) si prin apelul permanent la logici, rationament si argumentare.
Géndirea criticd este clard §i presupune comparatia, clasificarea, secventierea, reali-
zarea de analogii, identificarea relatiei cauzi-efect, fixarea ipotezelor, prognoza,
planificarea etc. Géndirea criticdi nu este o judecatd negativd care urmareste
depistarea erorilor si sanctionarea acestora. Ea este apropiatd de indoiala metodica
a lui Descartes, de cartezianism sau, la limitd, chiar de scepticism s§i criticism.
Gandirea critici §i gandirea creativa, laterald, sunt pértile aceluiasi intreg.
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La istorie, ca §i la alte discipline, educarea géandirii critice este nondirectiva.
Diversitatea ideilor si solutiilor, confruntarea argumentelor, chiar speculatia,
acceptarea erorilor §i greselilor, aprecierea pozitivd, sunt reperele unui profesor
care sus{ine gdndirea critica i reflexiva si care nu se limiteaza la educarea gandini
reproductive (la continuturi prefabricate si livrate spre memorare).

Autonomia personald este produsul educatiei pentru gandire criticd si
reflexiva. Un elev care isi dobandeste autonomia in cadrul grupului in care se
manifestd, in raport cu adulfii cu care interactioneaza, sau in relatia cu mijloacele
de comunicare/socializare/ informare din lumea virtuald, inseamna ci este o per-
soand responsabild fatd de sine, de ceilalti, fatd de comunitate. Un om care dispune
de autonomie poate deveni un actor/lider social, dar este, in acelasi timp, capabil si
fie o parte eficientd §i implicatd a grupului/echipei/sistemului. Autonomia presu-
pune incredere in sine, dar i etica individuala.

Chiar dacéd par doar teoretice, consideratiile de mai sus sunt aplicabile si
dezirabile in cazul predarii-invatarii disciplinei istoriei. Motivul e unul banal:
istoria exista pentru ca existd oamenii al caror trecut merita sa-l studiezi. De aceea
istoria incepe atunci cind apare omul. Lumea dinozaurilor este subiectul de studiu
al altor stiinte/discipline scolare. De aceea latinii ne-au transmis ca historia
magistra vitae. Nu ca sa acumuldm informatii, ci ca sd invatdm despre viatd. Nu
memorare pe ,,duratd scurtd”, ci dezvoltare personald pe ,,duratd lunga”.
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