Sandu Manoliv — pedagog progresist
sl educator umanist

LAZAR ZAVASCH!

I
PEDAGOGUL
CONTINUATORUL LUI VASILE PETRI

Dupi reintregirea tarii §i neamului, in 1918, s-a resimgit ne-
voia acutd de invaatori, in toatd fara. Urmagii grinicerilor nasiu-
deni si-au amintit de vechea lor - preparandie, ale cirei cursuri inceta-
serd cu peste 50 de ani 1n urmi, i au hotarit si o reinfiinjeze — evi-
dent, in condmlle §i la nivelul vremii. Impatlva a avut-o institu-
tia Fondurile graniceresti, veche i generoasi ctitorie jcolard na—
siudeani, care susjinuse preparandia lui V. Petri. Si astfel, in
1923, ia fiinta, in Nasaui Scoala Normali de invatitori. La un
an dupid deschiderea cursurilor, e numit la conducerea ei tinirul
profesor moldovean, Sandu Manoliu.

1. Pentru cei ce nu cunosc istoria scolilor ndsaudene, §i pen-
tru a putea fixa locul lui S. Manoliu in istoria pedagogiei tinu-
tului, notdm mai jos cxteva date limuritoare. — Naisaudul este
un vechi centru romanesc In secolul al XVIII-lea, 1mparateasa
Maria Tereza, ca sa-si apere granitele impardtiei de invazia tur-
ceascd, a infiintat la hotarul din sudul monarhiei un sistem de
granija militard, alcdtuit din 6 regimente de graniceri. Regimen-
tele isi recrutau ostasii din rindul locuitorilor din comunele si-
tuate pe granijd. In regiunea de granitd a Nasiudului, a luat fi-
intd, la 1762, Regimentul II rominesc de granit3a cu sediul in Ni-
siud, ai cdrui ostasi erau recrutagi dintre locuitorii din cele 44 co-
mune_ graniceresti, cu centrul Nisiud. — Regimentul a existat
pind in 1851 (88 dc ani), cind a fost desfiinsat.

. In timpul exnsten;en sale, ostasii lui au participat la toate
razboaiele duse de impdritie, acoperindu-se de glorie. Vitejia gri-
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nicerilor nidsaudeni a uimit pind si pe Napoleon I, in lupta de
la Areda Venetiei. In schimbul obligatiilor militare pe care le
avcau, granicerii se bucurau de favoruri politice, economice si
indcosebi culturale. Guvernul imperial trebuia s3a-si pregateascd
ostasii §1 subofiterii regimentului, precum si functionarii din ad-
ministrafia militard si comunala (comuncle erau administrate sub
jurizdictic militard), din rindul populatiei locale; a fost nevoit
dar s3 infiinteze §i sa susfind, 1n acest scop, mai intii in Nasiud
si apoi treptat si in celelalte comune, o serie de gcoli in limba
romind, astfel : o scoali primard elementarid la Nisiud, in 1766 ;
trei scoli primare ,triviale®, la Nisiud, Maieru si Monor in 1770
(mai tirziu, in aceste gcoli s-a introdus si limba germania ca
obicct dec studiu); o scoald primard superioard, ,normali®, la
Nisiud, in care, pe lingd limba romind se preda limba latind si
germand, in 1770 (scoala aceasta a avut la inceput 2, apoi 3 i
mai pe urmd 4 clase supraprimare); un institut militar la Nai-
saud, in 1784, destinat a pregati subofiteri. Aceste scoli erau sin-
gurele scoli romanesti, pe acele vremuri, in nordul Ardealului.
Din ele s-au ridicat mulgi cirturari romini, dar marele lor me-
rit este ca au pregatit cei dintii Invagatori ai satelor din finutul
granitei. Toate aceste scoli aveau insd in vedere, in primul rind,
pregatirea de cadre militare i administrative pentru grani{a;
masa marc a taranilor din tinut riaminea fira stiin{d de carte.
Pentru a remedia acest ridu, fruntasii granicerilor, inimosi §i cu
dragoste de neam, au facut mtervenm la Viena §i au cerut in-
voirea dc a infiinta scoli primare in toate comunele graniceresti.
Fiind si in interesul guvernului acest lucru, aprobarea s-a obti-
nut si astfel, intre 1826—1830 iau fiin{d scoli primare nagionale,
satesti, in toate comunele militarizate. Pe lingd ele iau fiingd,
treptat, i cursuri complimentare pentru adulfi. Aceste scoli ur-
mau a fi intrefinute din veniturile comunelor. nu din fondurile
regimentului. $i astfel, nevoiasii graniceri ai comunelor, si mun-
toase si sdrace, din tinut, se angajau ca din saracia lor sia intre-
tind §i gcoala, sa pldteascd si invagatorii §i s3 cumpere gi manuale
elevilor.

invititorul Ton Marian, cea dintii personalitate scolard
proeminentd in granitd, a fost numit director al acestor scoli pri-
mare nationale nou infiintate in ginut. Din 1834 este si director
al scolii normale din Nisiud. Invi;itori la aceste scoli sdtesti au
fost numiti la inceput absolventi ai scolii normale (primare, su-
penoare) si ai institutului militar. Cum acestia ins3a n-aveau nici
o pregdtire pedagogicd, luminatul §i energicul mva;ator I. Ma-
rian, absolvent al Pedagogiumului din Lemberg, initiazd, deschi-
de si conduce, cu aprobarea Vienei, un curs pedagogic preparan-
dial (1837), destinat special pregatirii de invagdtori pentru sco-
lile satesti. Cursul dura 6 luni s1 functiona pe lingda scoala nor-
mald din Nisiud, condusd tot de I. Marian. Erau chemati a-l
frecventa, absolventii mai buni ai scolii normale, care astfel dupa
6 luni de curs crau numiyi Invatdtori la scolile sitesti. Cursul,
reluat in ficcare an, a fost singura si cea dintii institutie care a
pregdtit invitdtori pentru granitd, timp de aproape 20 de ani
(1837—1856). Printre absolventii de seama ai cursului, a fost si
pedagogul Vasile Petri.

In 1851 rcgimentul s-a desfiintat. ,.Fondurile lui ins3, acu-
mulate din averile regimentului (padun, paminturi, cladiri, bani)
au rdmas ca proprietate comund a finutului graniceresc. Immosl
si intelepti, si gindindu-se mai mult la viitorul copiilor lor, gra-
niceri, ndsiudeni nu si-au Iimpargit intre ei aceste fonduri -—
asa cum au ficut alte regimente, ci au hotidrit s3 le administreze
ca atare si sa le destineze exclusiv unor scopuri §i actiuni cultu-
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Profesor de pedagogie §i psihologie, dar in acelagi timp si is-
toric i filolog, sosit la Nisiud, cerceteazi cu interes locurile, oa-
menii §i viaja lor, trecutul istoric al ginutului, institugiile — gcolare
mai ales, §i giseste multe motive de apropiere intre Moldova sa i
Nisiud : istorie comunid, limb3 si obiceiuri aseminitoare, firea oa-
menilor — blindi §i echilibrati, — toate argumente pentru o

rale, menite a ridica tinutul granitei. Astfel : fondul de .apro-
vizionare® l-au destinat infiin{arii $i susginerii, in continuare, de
scoli in Nasiud, iar cel de ,,imbriciminte — unui fond de burse.
dm care sd_fie ajutai si sustinugi in scoli copii desccndenn de
graniceri“. Dinaceste fonduris-au infiintat si sustinut in Nasdud:
Gimnaziul (1863), unde a facut scoali si G. Cosbuc (devenit azi
liceul ,,George Cosbuc®), vestita Preparandie a lui Vasile Petri
(1859—1869) si altele; si tot din ele s-au acordat sute §i sute
de burse elevilor si studentgilor merituosi, descendenti ai grani-
cerilor. Dupd infiinjarea scolilor primare nagionale in toate co-
munele graniceresti, s-a simfit tot mai acut lipsa de inviaidtori.
Cei pe care-i promova cursul preparandial de 6 luni al lui I.
Marian erau prea pugini §i aveau o insuficientd pregitire peda-
gogicd. Se simgca dar ncvoia unei institujii moderne de pregitire
a mva;atonlor $i in urma demersurilor facute la autoritay, se
incuviinteazd mfnn;area in Ndsiud a unui Institut preparandial,
care a funcjionat intre anii 1859—1869, tot pe linga vechea scoa-
13 normald ca si cursurile pedagogice ale lui I. Marian. Cursurile
institutului durau 2 ani §1 erau organizate §i funciionau dupi
cele mai moderne cerinte pedagogice ale vremii. Scoala normali
i1 servea institutului preparandial drept ,,5coald de mustra“ (de
aplicagic) in care preparanzii ficeau practica pedagogica.

Vasile Petri (1833—1905), ales pedagog al Ardealului, profe-
sor de pedagogie la acest institut, a fost cea de a doua mare pec-
sonalitate gcolard a Nasaudului. Descendent de griniceri, ca i
I. Marian, dupi scolile din Nisiud urmeaza cursurile Pedagogiu-
lui de la Praga, timp de 4 ani. Dobindind o solidd pregatire pe-
dagogicd, avind si alese aptitudini dldacnce, ajunge sufletul pre-
parandiei si initiatorul unei puternice miscari pedagogice in Ar-
deal. In activitatea sa pedagogicid, profeseazi conceptiile celor doi
mari pedagogi care au dominat scoala europeana pind in primecle
decenii le secolului al XX-lea: H. Pestalozzi si Fr. Herbart. In
scoald a luptat pentru promovarea unui invitdmint metodic
(lectie. metoda, plan, etc.). A editat manuale didactice si a scos
reviste pedagogice Magazinul pedagogic, $coala precticd, §coala
romana, in care este vaditd aceeagi preocupare pentru formarea
miiestriei didactice a Invatdtorului. Scoala organizatd si indru-
matd de el — institutul —, era ea insisi un model de urmat
pentru preparanzi. Pedagogul V. Gr. Borgovanu, fost elev al lui
V. Petri la Nasaud, fisi aminteste: ,,Dupa expericnta meca
de azi (1907) pot spune sincer ca prcparandla lui Petri era
supenoara scolilor normale de inviatdtori de azi, in ceea ce pri-
veste pregatirea speciald pedagogica a elevilor® (citat de S. Mano-
liu in Icoana unei scoli..., pag.170).In cealaltd laturi a activitdti
lui, in afara clasei, V. Petri s-a manifestat ca un aprig luptator
pentru ridicarea materiald si culturald a granitei, prin scoli. In
1869, odatd cu_plecarea preparandiei Ia Gherla, acuvuatea de
pregatire a invddtorilor in Nisaud se intrerupe, pma in 1923,
cind firul se reia, prin infiintarea Scolii normale de invatitori
(actualul liceu pedagogic), al cirui director si profesor de peda-
gogie, intre 1924—1929. a fost Sandu Manoliu, cea de a treia
mare personalitate scolard a Nas3udului.
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usoari naturalizare §i identificare a sa cu istoria §i oamenii locu-
rilor adoptive.2

Agezat in fruntea gcolii, §i-a dat seama ci e pus si duci mai
departe activitatea preparandiali initiatd de I. Marian i conti-
nuati de V. Petri; a inteles ci munca pe care o va intreprinde
va trebui si se integreze nizuintelor istorice ale localnicilor gra-
niceri : de ridicare a satelor. Stia de asemenea ci majoritatea co-
piilor din scoala sa sint descedenti de griniceri i ci trebuie si-i
creasci 1n spiritul moralei lor traditionale : omenie, dragoste de
munci §i de tradigiile lor strimogesti. Aceasta-i opera pe care au
{icut-o inaintagii, §i el trebuia si continue munca lor.

De$1 n-a fost nisiudean §i granicer prin nastere, §i-a ingeles
de la 1 inceput sarcina ce i s-a incredingat §i a reusit s-o ducid la bun
sfirsit, in chip stralucit.

Dupi infiyisarea activitigii lui Vasile Petri,® S. Manoliu co-
menteaza : .,In toate aceste stridanii (ale lui V. Petri gi ale altor
grianiceri) se vede o singurid dorinta : ,,Granifa si jinutul rominesc
sa se ridice materialiceste §i culturaliceste cit mai sus §i cit mai
infloritor — iar subsolul adaugi : §i astizi nisiudenii cu suflet
adevirat luptd pentru acelagi ideal, bucurindu-se la orice ridicare
a Nisiudului cultural®,

S. Manoliu s-a considerat ,,un nisiudean cu suflet adevirat”
st a inteles sa lupte pentru acelasi ideal ca i V. Petn, de aceea il
considerim un urmag §i continuator al siu. Prin intreaga sa acti-
vitate de director §i profesor de pedagogie la gcoala normali, in
cei de abia 5 ani (1924—1929) cit a func;ionat a desfisurat o
muncd pedagogica 1 educativi ce-l situeazi la 1nidlyimea inaintasilor

De aceea, cu el se adaugi cea de a treia mare personalitate la
trlpmcul pedagogllor nisiudeni : Ion Marian — Vasile Petri —
Sandu Manoliu.

PENTRU O PEDAGOGIE ROMANEASCA

In prefata anuarului siu, scos in 1930, Sandu Manoliu i§i infi-
iseazd conceptia pedagogici care i-a orientat munca educativd
desfisurati la conducerea gcolii normale. La baza acestei concep-
11l std ideea necesitdjii de a Infiptui in gcoali o pedagogie roma-
neasci ,,in ingelesul unei educatii ficute in spiritul §i conform cu
aptitudinile. ceringele §i nevoile specifice ale poporului rominesc“.4
Argumente pedagogice pentru acest ,,punct de vedere®, sint :1.
,Deosebit de individualitatea specifici fiecirui vlistar, copul din
diferite regiuni, avind cercul lor de reprezentidri, aptitudini gi pre-

2. A se vedea caldura si entuziasmul cu care infdliseazd el viala si munca oamenilor de
seamd ai granitei, in ,,Icoana unei scoli. . .“.

3. In studiul ,,Un ales reprezentant al pedagogiei ardelene : V. Petri din ,JIcoana unei
scoli* pag. 169.

4. SANDU MANOLIU, ,,Icoana unei scoli dinlr-un col| de fard romanesc”, pg. 12.
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ocupdri, nu putem proceda uniform cu ei (s.n.) ; 2. — ,,insusirile,
lipsurile si grijile poporului romanesc variaza dupi tinut §i regiune.
Iar necunoasterea sau cilcarea acestor trasituri §i cerinte locale,
duc la artificialitate, fie la inndbugirea unui neam in dezvoltare*.5
Incit vor trebui intreprinse temeinice §i variate cercetiri locale,
pentru cunoagterea specificului locului §i regiunii — premizi pe-
dagogica necesara, de la care sia se porneascd 1n actiunea instructiv-
educativd din gcoald. ,,Cercul de preocupiri si izvorasci si si se
refere mai mult la viata §i sfera de activitate locali. Osebit de
aceasta, pretuirea comorilor locale e o datorie care serveste ca un
indemn pentru fiecare intelectual de a incuraja, in orice coly al
aril, asemenea preocupiri g§i manifestdri culturale regionale“.6

Nu trebuie si avem reticente faja de acest regionalism cultu-
ral, spune S. Manoliu, cici aceste manifestiri asiguri inflorirea
tinutului. ,,Sinteza uriaga a culturii unui popor, avind ca bazi de
creatie nazuinga §i forfa creatoare, vor izvorl din plimideala sau
manunchiul feluritelor insugiri §i manifestari culturale de-a lungul
y latul ;aru Geniul reprezentatlv al culturii unui popor incar-
neaza viu aceastd sintezd uriaga. Cazul lui Eminescu este tlplc“ 7

Ideea aceasta a unei pedagogii rominesti era, de altfel, in spi-
ritul vremii. Militau pentru ea pedagogi romini de renume: S.
Mehedingi, D. Gusti, Stanciu Stoian, I. C. Petrescu, etc.

S. Mehedinti, prin lucririle sale: ,,Scoala poporului®, ,,Alti
crestere®, ,,Coordonate etnografice : civilizagie §i culturi®, ,Scoa-
la muncii“, repudiazi pedagogia de imprumut de peste hotare,
care nu ni se potriveste, $i postuleazd o pedagogie care si {ina sea-
ma de invataturile pe care ni le di etnografia; si lupte pentru a
pastra poporului fiinta lui originald §i a-l promova numai pe linia
acestei originalitdi.

Dar aceastd originalitate etnografici, pentru a putea fi pro-
movati, trebuia mai intli cunoscutd. Sarcina cunoagterii ei §i-0
lua contemporanul lui S. Mehedinji — sociologul D. Gusti, care
impreuni cu Institutul de sociologie al Universitdjii din Bucu-
resti pe care-l conducea, §i inaugurind mectoda monografiei socio-
logice, a intreprins in {ard cercetdri sociologice ale ciror rezultate
ofereau un material stiinjific de mare valoare pentru elaborarea
unei pedagogii roméinegti.

Monografia sociologici imbritiseazi realitatea sociald studiata
— satul, — din toate punctele de vedere, iar rezultatele acestui
studiu vor fi utilizate la adaptarea actiunii educative a gcolii la
realitatea studiatd. ,,Scoala, zice profesorul D. Gusti, nu poate fi
o institugie cu totul striini de mediul inconjuritor, intrucit ea se

5. Ibid, Op. cit., pg. 12.
6. Ibid, Op. cit., pg. 11.
7. Ibid., Op. cit., pg. 11.
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adreseaza unei realitayi cu totul precise, pregatind prin mijloace
locale, care-i stau la indemini, pentru o viafi sociali completd“®
»Pedagogia individualisti, adaugi Stanciu Stoian, cerea in
primul rind studierea sufletului copilului, si pe baza psihologiei in-
tantile tragea concluzii pentru educagie. Drumul acesta, desigur, nu
va fi niciodati cu totul abandonat; dar el trebuie completat.
Trebuie si se porneasci nu numai de la copil ca realitate psihicd
individuald ci §i de la partea sociald a vietii lui sufletesti precum
si, mai ales, de la viata sociali ca o realitate inconjuritoare in
mijlocul cireia el se dezvolti. Intr-un fel, mediul acesta de viatd
obsteasci formeazi si explicd formarea personalitdfii umane“ (s.n.).?
Avind ca punct de plecare ideile pedagogige ale lui S. Me-
hedinti §i D. Gusti, precum si instrumentul de cercetare sociologici
pus la punct de D. Gusti — monografia sociologici, — in primele
trei decenii ale veacului nostru s-a afirmat in pedagogia romaneasca
curentul regionalismului §i localismului educativ, ai cirui teoreti-
cieni au fost I.C. Petrescu, Stanciu Stoian §i Apostol Culea. Si el
doreau si infiptuiasci o pedagogie care sa plece de la realitiyile
social-economice ale poporului nostru. Argumentele erau aceleasi :
,»O legdturi a cetiteanului roman cu glia strimogeasci nu se poate
realiza decit prin cunoagterea temeinica §i prin iubirea urmelor
concrete lisate de generatiile trecute in localitatea §i regiunea in
care traiegte. Numai o legaturd strinsi cu natura §i cultura locali
poate stimula fortele creatoare ale tinerei generatii. Si acest tel,
pe care gcoala trebuie si-1 urmireascd, nu-l poate atinge decit prin-
tr-o educatie regionali“. "0
Aplicarea in practica gcolard a acestor idei nu s-a ficut decit
sporadlc ¢i partial. Totusi S. Manollu le-a 1mbra;1$at si a lucrat
in spmtul lor ; — ce-i drept insd, in spiritul, nu m litera lor, cici
ele nu pitrunseserd nici in legislagia gcolara, nici in programi“.!
Se inscrie pe aceastd linie, in primul rind, valoroasa sa munci
de cercetitor al unor fenomene de culturi locali, ca acelea ale ci-
ror rezultate le-a publicat in ,,Jcoana unei gcoli dintr-un coly de
tara rominesc, partea I, ,Istorica“. Cercetirile sale de aici cu-
prind, in primul rind viata §i activitatea unor oameni alesi ai Ni-
siudului : Vasile Petri, granicer, profesor de pedagogie, sufletul
vechii preparandii din Nasiud — cea dintii gcoali de formare de
invitatori pentru Granija (»Un ales reprezentant al pedagogiei ar-
delene) ; Solomon Hahta, granicer si el, profesor de pedagogie la
Galayi si Birlad, §i mina dreaptd a lui Splru Haret ; unul din initia-
torii mfun;aru $c0111 normale, susginatorul ei toatd viaja §i dona-
torul, citre aceastd scoald, a intregii sale biblioteci (»Un om si o
cnergie : Solomon Halitd“) ; G. Cosbuc, marele granicer care a

8. D. GUSTI, Sociologla mllltans, pg. 82.

9. STANCIU STOIAN, Din problemele locacllsmulul educativ, pg. 24.

10. 1.C. PETRESCU, .,Regionalism educatlv“, pg. 68—69.

11. Esete necesar a se mentiona cd ,Reglonallsmul educatlv“ a lui I.C. Petrescu a apa-
rut in 193!. iar ,,Din problemele locallsmulul educativ® a lui Stanciu Stoian, in 1932
— deci alunci cind Sandu Manoliu nu mai era. Insemneazd c3d el s-a pus de acord cu
privire la aceste orientdri educative cu mai vechii: S. Mehedinti si D. Gusti.
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invidtat gcoali tocmai in localul in care functiona sub S. Manoliu
scoala de aplicagie (,,Obirsia si spita neamului Cosbuc*). A mai
cercetat trecutul si activitatea scolilor nisiudene : — ,,Din zilele
grele ale preparandiei”; ,Incerciri pentru aducerea preparandiei
la Nisiaud“ ; ,,Noua scoald normald“.

Partea ,,Istorica® mai cuprinde si alte colaboriri, ale unor alesi
intelectuali griniceri din Nisiud, astfel : V. Bichigean : ,,Nasiudul,
centru scolar ; Virgil Sotropa : ,,Vechea preparandie nisiudeani.
In aceastd ordine de preocupiri S. Manoliu scrie studiul ,,Nisiudul
si viata lui®, care deschide ,,Istorica”.

Preocuparea de ,,scormonire a trecutului §i a tot ceea ce inte-
reseazi viafa strivechiului tinut ndsiudean® (S.M.) e veche Ia
Nisiud. Aici apare, inci din 1924, revista istoricd §i culturali
»Arhiva somesanid“, care are tocmai aceasta preocupare. S. Mano-
liu n-a ficut decit sa se integreze, prin cercetdrile sale, traditiei lo-
cale, evident, nu atit cu intentii §i preocupiri de istoric, cit cu
acelea de pedagog

Trebuie ficuti aici o remarcd, privind stilul si tehmca mun-
cii stiingifice a cercetirilor ficute de S. Manoliu, atit in studiile
de istorie §i culturd locald, cit §i in acelea privind istoria pedagogiei
tinutului. Ceea ce uimegte citind aceste lucriri ale sale, este bogdyia
documentirii bibliogratice. In unele cazuri, enumerarea titlurilor
de la subsolul paginii are o extindere mai mare decit textul de dea-
supra. De pildi, la istoria Regimentului II de granitd, sint indicate
18 titluri bibliografice ; la studiul privind istoria Nisiudului —

; la istoria relatiilor Nisiudului cu Moldova — 11; pentru in-
famarea vietii lui V. Petri, bibliografia e impirtitd in 5 grupe de
surse : indicatii autobiografice, indicatii bibliografice, acte. etc.
Bibliografia cercetatd si indicati de el epuizeaza, literalmente, bi-
bliografia existenta a problemel

E usor deimaginat cite sutede ore va fi inspirat el praful
de prin arhive §i biblioteci, §i citi energie a risipit din sinita-
tea lui putind, pentru a scoate la iveald un adevir, pentru a oferi
generatiilor viitoare un argument de mindrie na;xonala, §i pentru
a ne da tuturor un exemplu de onestitate stiinificd. Dimensiunea
si valoarea muncii sale de cercetdtor al istoriei culturii locale nu
poate fi apreciatd decit prin prisma convingerii sale adinci ci
munca sa se aliniazd aceleea a inaintasilor localnici pe care i-a cer-
cetat §i studiat, intru ridicarea generatiilor de urmasi.

Toate aceste cercetiri, destinate a pune in lumini ,,comorile
locale® cum le spunea el, demonstreazi contributia Nisiudului la
cultura nationali si oferi tinerelor generatii ale inutului exemple
de urmat, motive de mindrie cu 1naintasii — §i in ultima analizi,
lectie de patriotism.

Cu aceasti ,,Istorica“ a sa, S. Manoliu a contribuit cu o admi-
rabild pagini la scrierea istoriei pedagogiei Nisaudului §i totodata,
indirect, la scrierea unei alte pagini, de pedagogie romaneasci,
avind semnificatie de indemn : — s3 ne cunoastem comorile locale!
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In scoald, cu elevii, a initiat §i 0 muncd de educare i instruire
in acest sens : prin anii 1928—29, ca si ne dezvolte gustul §i in-
teresul pentru cercetarea §i cunoagsterea realitajilor sociale locale,
in vederea ajustirii gcolii la realitdjile satului, — §i pentru a ne
inifia 1n cercetarea sociologici — monograficd, a elaborat un ches-
tionar de cercetare a satului nostru, destinat a orienta investigatia
invdtdtorului citre aspecte de interes pedagogic, educativ si gco-
lar.2 Ni l-a dat tuturor, ne-a explicat importanja muncii noastre,
ne-a dat indicatii privind tehnica cercetirii §i ne-a cerut ca in va-
canta de vard si-l completim. Din completarea datelor chestiona-
rului, rezulta o monografie pedagogica a satului in care ne-am
nidscut, punindu-se in evidenti contribugia factorilor de mediu
(economic, biologic si igienic, socio-cultural si gcolar), cu influentd
cducativi asupra copilului. Chestionarul ne indruma si fim atenyi
in deosebi la problemele cu tangenid pedagogicd : cum e priviti
ycoala de citre siteni ; eficienta ei in complexul realltaulor social-
cconomice ale satului ; frecventa elevilor ; cum sint priviti invaya-
torii de citre siteni ; ce activitate desfigoari ei (scolari si extragco-
lard) ; ce probleme social-educative nu sint rezolvate in sat si ce-ar
trebui si se facd in acest sens ; ce-as face eu, 1n gcoali §i in sat, daci
ay ajunge invitator 1n satul meu?

Ne-am antrenat in aceasti munci noud cu o fireasci stingd-
cie §i fard indoiali ca rezultatele cercetdrilor noastre n-au fost cele
mai rugoros stiingifice ; dar prm munca aceasta, interesantd §i cu
totul noud pentru noi, ne-am insugit 0 noud opticd asupra satului
natal. Ne-am dat seama ci satul copiliriei noastre, cu lumea lui
nesfirgita de bucurii §i minuni, poate deveni obiect de cercetare
stiintifici. Coborindu-l din ,orizontul misterelor” (Blaga), am in-
cercat si ne apropiem de el cu al{i ochi §i si-1 privim prin prisma
indicatiilor din chestionar.

Am citit in clasi multe din aceste monografii ale noastre i
le-am discutat impreund cu profesorul. Si am descoperit, spre ui-
mirea noastri, c¢i lumea satelor, cu problemele §i realitdgile ei, va-
riazi de la o regiune la alta. Am aflat cit de mult se deosebesc rea-
lititile satelor din Oltenia ori Muntenia, de cele din Ardeal, ori
mai aproape, de cele din judetul nostru. Ne-am dat seama ci sa-
tul nostru, pe lingi lumini, are §i umbre ; are si rini ce trebuiesc
vindecate. Indrumati de profesor, am ajuns sa vedem acvea nevoia
adaptarii muncii pedagogice la specificul locului §i regiunii ; ne-am
convins de justefca tezei pentru care milita el, ci avem nevoie de
o pedagogie croiti pe masura nevoilor si realititilor noastre, nu
imprumutatd de la strdini — o pedagogie romaineasca.

Extinzind munca noastrd de proaspeii §i entuziasti sociologi,
am adunat §i adus din toate t{inuturile de pe unde ne-a adunat
scoala, costume nationale §i obiecte de uz casnic ; am cules folclor :

12. Un astfel de chestionar a elaborat si Stanciu Stloian. pe care l-a publical in ,Din
problemele localismului educaliv“; a aparut insd8 deabia in 1932, deci la 3 ani dupd
cel al lui S. Manoliu.
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basme, legende locale, proverbe si zicale, poezii §i cintece, descrie-
rea obicerurilor locale, etc. i am injghebat la scoald un mic muzeu
etnografic.

Importanta de studiu deosebiti didea S. Manoliu pedagogiei
si educatiei populare, practicata de siteni. Ne cerea si cercetim
st ne indruma si descoperlm concep;na pedagogici si procedeele
educative practlcate in educatia in familie, cu rezultate atit de
remarcabile 1n cregterea copiilor : omenie, decentd, bun-simg, hir-
nicie, caracter. In multe din lucririle noastre, date ca temi pen-
tru acasd, ni se cerea si descoperim sensuri pedagogice in folclo-
rul local : proverbe, zicitori, maxime. Nu neglijam a ne preocupa
si de greselile educative de la sat ; o temd permanenti de discugie
la orele noastre, era aceea a ingnoratei §i a analfabestimului la sate.

Li se poate acorda valoare de cunoagtere sociologica i de pe-
dagogie romineasci §i nenumiratelor deplasiri in propaganda cul-
turala, ficute cu elevii gcolii in aproape toate comunele din judeg,
unde, pe lingd actiunea de culturalizare, ei au cunoscut nemijlocit
¢ mulyime de aspecte social-economice si pedagogice ale satelor vi-
zitate. Pot fi de asemenea apreciate la cota acelorasi valori, excursii-
le in satele §i la casele memoriale ale lui Cogbuc, Rebreanu, Ion Pop
Reteganu — prilej cu care elevii au cunoscut alte realitigi cu sem-
nificatie etnografica, sociologici §i pedagogica.

Toatd munca desfisuratd de S. Manoliu 1n aceastid directie a
constituit pentru noi o lecjie de pedagogie sociald si de sociologie
pedagogicd, nescrisd in programd, dar cu atit mai valoroasa.

Orientarea sa citre o pedagogie sociald e vede st dintr-o ob-
servatie pe care o face la un carnet scolar, apirut in preajma anu-
lui 193C : ,,Carnetul are multe mici lacune si cursuri, dintre care
spicuim : mediul fizic, economic §i moral al satului, avind o influ-
entd de multe ori covirgitoare asupra formatiei sufletesti a copilu-
lui, trebuia indicat. Sociologia nu e o stiina in vint“.13

S. Manoliu detesta ,,strainismul in pedagogie® cum il numea el,
§1 s-a devotat 1n tofi anii cit a servit ca profesor §i director, ideii
de a Infiptui o pedagogie romaneasca.

EDUCATIA — SCOP, INSTRUCTIA — MIJLOC!

Formularea din titlu este herbartiani §i reprezinti axa didac-
ticii adoptatd oficial in scoala §i pedagogia romineasci, intre cele
doud rizboaie. A fost adoptatd §i de S. Manoliu, dar cu un remar-
cabil §i curajos spirit critisic faja de deformadrile la care ajunsese.

Daci el imbriyisa cu convinegere ideea caracterului educativ
al invi;imintului, respingea degeneririle in ,,invifimintul papaga-
licesc cum il numea el, in care termenii imperativului herbartian
iy schimbasera ordinea si locul : in loc ca instructia sd rimind mij-
loc de formare §i de educare, practica din scoala vremii punea mai

13. S. MANOLIU, Op. cit., pg. 484.
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mult pref pe cantitatea de cunostinte. Dovadi programele scolare,
prea incidrcate. dovadi ,sistemul notirilor catalogare pe obiecte,
unde se apreciazi numai cunostiniele inmagazinate, ca borcanele la
spiterie“.™

S. Manoliu afirma cu toate prilejurile primatul educatiei asupra
instructiei. Cunostintele in sine, zicea el, fird priceperea de a le st
folosi la nev01lc practice, §i mai cu seamid, lipsite de virtutea de a
antrena, in asimilarea lor, dezvoltarea proceselor psihice, morale
mai ales. sint lipsite de valoare. Daci instructia nu poate contribui
la formarea personalitdjii morale a elevului, nu justifici efortul
scolii de a o face. Or, practica gcolard a deplasat accentul de pe edu-
catie pe instructie, separindu-le. Latura educativd e ignorati ; ele-
vilor li se cere si aibi doar cunostinge, evaluate cantitativ in cata-
log. Nota, expresie aritmetici a acestei cantiti{i, nu cuprinde §i nu
di nici o indicatie asupra personalitatii elevului : interese, aspira;ii,
aptitudini, caracter. Ea nu este i nu poate fi un diagnostic al intre-
gii personalitdti a elevului, cum ar fi de dorit — g1 mai cu seami,
nu di nici o indicagie privind posibilitigile de dezvoltare viitoare a
examinatului ; n-are nici valoare prognostica. Iati de ce repudia el
notele §i cataloagele, considerindu-le o denaturare tipici a herbar-
tianismului §i a imperativului pedagogic formulat de creatorul lui.

Orientarea sa citre o pedagogie sociald, de care am mai ficut
mentiune, §i care pleca de ld studierea mediului social in care
triia copilul, nu l-a impiedicat si aprecieze si valoarea unei peda-
gogii experimentale, care pleca de la altd realitate ce trebuia stu-
diatd : copilul. Asa se face cd, la aparijia ,carnetului scolar men-
tionat, alcituit de un alt pedagog al vremii, D. Theodosiu, se bu-
cura sincer fiindca, pare-se, carnetul era un fel de fisi psiho-peda-
pogica care ,incerca si oglindeascd, fizicegte i sufleteste, puterlle,
insugirile, aptitudinile §i evolugia fiecirui copil, an de an®, — in-
formatii ,,de cea mai mare utilitate pentru cunoagterea adeviraty
a copilului i a tindrului, in vederea orientdrii profesionale nime-
rite“.

»Este, scrie el 1n notitele asupra carnetului amintit, vrednici
de toatd lauda incercarea de a sfirima inerta rutini a practicii cata-
loagelor scolare. Adevirate rebusuri, cataloagele scolare, cu notiri-
le lor ,,precise“ matematice, — dupi aritmetica de valori a fiecirui
profesor —, sint parcd anume ficute pentru a ignora gi devia cu-
noagterea adevdrati a 1nsugirilor unui individ, a vocatiunii §i posi-
bilitagilor sale viitoare“.' El visa dar, inlocuirea cataloagelor si
matricolelor, cu o figd psiho-pedagogica, care pe lingd diagnostica-
rea stiintificd si obiectivd a nivelului de dezvoltare psihica a copi-
lului, si dea indicatii asupra particularitagilor individuale si asupra
posibilitifilor sale de dezvoltare in viitor. Si recunoastem ci
aceasta este o idee indriizneatd, de pedagog vizionar, — care de

14. Ibid., Op. cit.. pg. 12.
15. S. MANOLIU, op, cit., pg. 483.
16. Ibid., op. cit., pg. 483.
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abia in zilele noastre incepe s3 prindi teren si si fie imbragisatd in
unele tari.

Desi consescvent cu aceastd atitudine teoretica fajd de cataloa-
ge» S. Manoliu le-a mentinut totusi in scoal, fiindcid erau obllgato—
rii ; personal insd le-a redus simgitor funcgia. El nu nota in cursul
trimestrelor decit extrem de rar. Inlocuise notdrile cu observa-
rea curentd, zilnicd a elevilor sdi, in toate manifestirile lor ; iar
media trimestriald pe care o punea, condensa in sine sinteza evalu-
irilor sale pe toate dimensiunile psihice avute in vedere. Ea repre-
zenta un coeficient de personalitate cu valente multiple : cunos-
tinte, gindire, motivatie, stil de munci intelectuali, aptitudini crea-
toare, caracter, etc. Era un indicator cu care iji giseai singur ran-
gul in baremul clasei.

Obsevarea lui, in activititile de clasi, ne urmirea indeosebi la
elaborarea lucirilor scrise §i in discutarea lor. Pentru ci S. Mano-
liu avea obiceiul ca dupi tiecare lecjie de limba romini, pedago-
gie ori psihologie, si ne dea pentru acasi o lucrare scrisi aplicativi,
cu subiect legat de tema lecgiei tratate in ord. Subiectele erau va-
riate §i urmireau nu atit fixarea cunogtingelor, cum se practici de
obicel, cit exploatarea capacititii noastre de a le adinci si de a ope-
ra cu ele in situagii indicate de subiectul lucrarii. Tratind aceste
subiecte, adeseori eram pugi si rezolvim situagii cu semnificatii
etice, pedagogice ori de psihologie ; si luim atitudini, si emitem
pareri, si participim adicd postural la aceste situagii. Or, toatd
aceastd conduitd mintali §i afectivd, marturisitd de noi cu naivi-
tate in lucriri, didea profesorului pregioase indicatii referitoare la
profilul nostru psihic.

La sfirgitul trimestrului ne aduna caietele, le ducea cu sine aca-
sd g1 le citea. Presupun ci-i ficea plicere si le citeascd. Din curiozi-
tate de psihclog. Cite caiete, tot atitea individualitdyi, tot atitea
moduri de a gindi §i ingelege lucrurile, de a rezolva situa;iile date.
Lucririle noa<tre deveneau pentru pedagogul care vroia si ne cu-
noasci, documente de atestare a dlfprltelor variabile psihice ; ade-
virate teste de personalitate. De aceea ne §i nota, aceste caiete. Din
ele culegea si informa;ii privind eficienta lec;iilor sale : i§i didea
seama ce §tim, cit gtim, cum stim, i mai cu seamd cum stim aplica,
asocia, integra cunogstintele dobindite intr-un sistem.

Cind ne riminea suficient timp in ori, cite un elev era che-
mat si-gi citeasca lucrarea in faja clasei. Pentru noi aceste lecturi
erau un un prilej de a ne asculta §i cunoagte reciproc, de a ne com-
para unii cu altii ; pentru profesor, prilej de a ne cunoaste §i mai
bine particularitdiile individuale, dupi felul de a ne manifesta in
participarea la discutii. Si astfel, S. Manoliu ajunge sd ne §i cunoas-
cd, g1 a afle §i ce gtim. Din toate aceste observatii curente el 1si
ficea despre fiecare dintre noi o imagine corecti si completd. La
sfirgitul trimestrului ne putea pune in catalog nota care ne evalua
exact ; §i nu gresea niciodata.
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El incerca si ne cunoasci, si ne urmireasci evolugia, forma-
rea personalititii §i pregitirea profesionali ; si nota in catalog pu-
tea valora ceva doar in misura in care didea indicagii asupra tu-
turor acestor aspecte. S-apoi, el nu urmirea si ne cadi, si ne eli-
mine prin corigen|d ori repenteniie, situajie in care notele obtinu-
te pot hotiri situatia elevului ; el voia si ne formeze pe toyi invi-
tatori buni, §i in aceastd perspectivd nota nu avea prea mari ros-
turi.

Pentru a face i pe pirintii elevilor atenti la primatul educa-
tiel, §i pentru a-1 jine la curent cu acest aspect al dezvoltirii copi-
lului, S. Manoliu oblsnma si trimitd paringilor, acasd, la fiecare
sfirgit de trimestru §i de an, o Situatie scolard, cu notele obtinute.
in drea ta rubricii cu note, foaia avea un spagiu larg, gol, ,,obser-
vagii“. ?n acest spafiu {icea el o scurtid caracterizare pr1v1nd as-
pectul educational al elevului; o informatie care pentru piringi
era mai edificatoare decit notele.

Uneori, rareori. ne punea noti in catalog §i in ori. Nota data
insi nu ne era comunicatid. Era o informatie pentru el, nu pentru
noi. Grija noastri era si citim ce ni se cerea, sa facem ce ni se indi-
ca, pentru ci nota lui cuprindea toate aceste aspecte. In practica
lui didactici, nota avea rosturi formative.

Pe lingid rosturile aratate, lucrurile scrise practicate la discipli-
nele lui S. Manoliu, au avut §i alte consecinte pozitive asupra pre-
gatirii noastre : insugirea unui limbaj literar, formarea unui stil i
a unei usurinte de exprimare in scris, deprinderea unei ortografii
corecte.

$i incd un procedeu didactic pregios la S. Manoliu : dupi ce
ne citea lucririle, 1si ficea observatiile 1n scris, la sfirgitul caietului :
cu creion rosu, scrise in diagonala paginii. Ele se refereau si la con-
inut, stil, limb3, estetici, ortogratie, dar mai cu seami la trisitu-
rile noastre de personalitate, pe care le descifra din reactiile, atitu-
dinile i parerile marturisite. Ficea aprecieri §i asupra aptitudinilor
ce ni se ghiceau, asupra progreselor realizate, asupra lipsurilor ce
mai aveamn, — in general asupra stadiului de formare educativi in
care ne gaseam.

Admirabil procedeu ! Citid importand dideam noi acestor ob-
servatii ! Cit de mult ne afectau! Le citeamn si risciteam, le adin-
ceamn intelesul, meditam asupra lor §i le purtam in minte tot tim-
pul : ele deveneau un adevirat sistem de referinte pentru intreaga
noastrd activitate gcolard. Si azi imi amintesc de unele din ovser-
vatiile pe care mi le-a ficut pe caiet acum 45 de ani ! Se poate gisi
un mai minunat procedeu de educatie prin instrucgie?

Inci un aminunt care ilustreazi prioritatea pe care o acorda
S. Manoliu educatiei. Noi n-aveam manuale de psihologie si peda-
gogie. Apiruse intr-o vreme un manual de pedagogie, o traducere,
editati de Casa Scoalelor, dar n-au ajuns in clasa noastri decit 3—4
exemnplare, pe care de altfel nu le citea nimeni. S. Manoliu nici nu
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ne cerea acest lucru. Manualul era greoi, nesistematic, inaccesibil.
Noi ascultam prelegerile profesorului, ne copiam in caiete sche-
mele pe care ni le ficea la tabli, elaboram regulat lucririle scrise
pe care ni le didea §i citeam pibliografia indicatd in lecyie. Inviya-
rea la el nu insemna memorare, ci intelegere, convingere si price-
perea de a aplica cele insusite in practica pedagogici. Nici n-aveam
de altfel ce memora. Schema pe care ne-o didea era destinati in-
telegerii, nu memordrii. Si invitare, la el, mai Insemna ceva : dra-
gostea de carte, interesul pentru probleme, deprinderea de a ciuta
in biblioteca.

S. Manoliu a fost nevoit s3 adopte in scoala sa didactica ofi-
ciald, adici didactica neoherbartiani, asa cum ne-au transmis-o ur-
magsii lui Herbart, T. Ziller 51 W. Rein. Manualele noastre oficiale
de metodici §i didactic3, aprobate de minister, erau alcituite dupa
modelul lor. Firesc ar fi fost dar, ca el si ne invete aceasti didac-
ticd aidoma si pe noi. S. Manoliu insi era impotriva oricirui sa-
blonism metodic. A acceptat drept fireasci necesitatea pistrarii
unor momente succesive in lecjie, pentru cd ele erau motivate de
logica formairii cunostintelor la elevi §i de psihologia inviyarii ;
dar el lisa elevilor practicangi, la practica pedagogica, libertatea
de a avea inifiativa creatoare, de a se abate de la sablonul herba-
tian, in functie de obiectul la care se ficea lectia, de subiect, de clasa,
tipul lecyiei. Totul era si se poati motiva pedagogic ini-
tiativa. Orice lectie, ne spunea el, trebuie si-si propuni si
transmitd §i cunostinie, dar si contribuie §i la formarea elevu-
lui. Metodica lecgiei urmeazi dar si fie supld si si se adapte-
ze lecyiei de predat, pentru a infiptui ambele obiective.
Incit, principiul didactic trebuie formulat astfel : metoda in func-
tie de lectie, nu orice lectie dupad aceeasi metoda !

In ceea ce priveste cunostintele de transmis, S. Manoliu pre-
tindea practicantilor citeva lucruri pe care el le considera de o im-
portan}i deosebitd : lectia si comunice lucruri esentiale, in chip
sistemnatic, si fie intuitivd §i si indrume elevii in formarea price-
perii de a aplica in practici cunostingele date.

In ce priveste latura formativd a lectiei : el considera o lec-
tie reusitd, in primul rind, atunci cind subiectul ei era valorificat
educativ, cind se incadra deplin in ceringa : educagia — scop, ins-
tructia — mijloc !

In privinta nevoii de a utiliza material didactic in lectie, era
extrem de exigent. Principiul sdu era: nici o lecyie fird material
didactic! A cdutat si ne convingd despre necesitatea unui invi-
tamint intuitiv, in lectiile de pedagogie, §i ne-a format priceperea
de a ne confectiona o mare parte din acest material, in activita-
tea desfisuratd la atelierul de lucru manual al gcolii. S-a inijiat
pentru noi, §i a functionat in afara programei, un curs de impiiat ;
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si am ficut la scoala de aplicajie un adevirat muzeu de stiinge na-
turale cu animalele impiiate de noi. Un invdtaimint educativ tre-
buie si fie intuitiv! — ne indmena el ; altfel devine abstract si
papagalicesc.

Fervent adept al intuitiei active, ne indruma : in perceperea
s1 observarea lucrurilor §i fenomenelor, elevul trebuie si fie activ :
si participe la cunoastere, lucrind cu obiectul ; si-i stirnim inte-
resul pentru acel lucru; si trdiascd stdri afective legate de el, s
daci-i posibil, tendinte §i actiuni. Aceastd intuijie activd face ca
invatimintul si fie educativ.

Consecvent cu imperativul prioritagii educatiei asupra instruc-
tiei, S. Manoliu infdptuia el insusi dezideratul acestei teze, in lec-
yiile ficute cu noi, cei mari.

... 1l agteptam la ori cu nespusi plicere, pentru ci imaginea
lui nu ne era asociatd cu aceea a notei ; $-apoi pentru ci expuneri-
le lui ne ofereau bucurii intelectuale necunoscute : ne ridicau din
cotidianul vietii inguste de gcolar fird orizont §i fird experienid
de viata — i ne plimbau in lumea unor idei nebinuite de noi pini
atunci. Intra 1n clasi fird manual §i fird notite si-si incepea lecyia.
De unde o intrerupsese data trecutd. Fird verificarea lecgiei tre-
cute, firi ascultare. La tabli nota doar schema lecgiei. Cici fie-
care lectie era prinsi intr-o schemi sinopticd, de obicei in spatgiul
intregii table. Cuprindea in ea numai esengialul din conginutul
lectiei ; dar acest esential se construia in schemi treptat, sub ochii
nogtri, realizind un sistem de idei prins in acolade, linii furcate si
sublinieri ; punea in evidenti raporturile de ordinare a notiunilor,
ierarhii, clasificiri, cronologii §i nume proprii.

Nu puteai distinge in prelegerile lui nici 0 schemi metodici
care si-] reyind la sablon ; era ciliuzit numai de o intentie: cu-
nostintele transmise si se integreze in mintea noastrd, aperceptiv,
in sistemul conceptelor anterioare, — §i si facd ca aceastd siminti
a ideii comunicate si opereze in psihicul nostru efectele educa-
tive : s3 convingd, si determine atitudini, si stirneascd stiri afec-
tive si sa declangeze tendinte...

Asa intelegea el rolul instructiei, ca mijloc de infiptuire a
educatiel.

La realizarea functiei educative a instructgiei il ajuta §i uimi-
toarea lui aptitudine de a expune. Avea o voce blindi, caldi, cu
infinite nuante de expresivitate. Expresivitatea vocii 1i era insogita
de aceea a mimicii §i a gestului. Incit, ascultindu-l, 1§i venea in
minte versul lui Vlahuid: ,,Ca-n basme-i a cuvintului putere...“.

Vorbea incet, molcom si calm, firi ezitiri, firi reveniri, dar
cu dese sublinieri in glas, cu pauze semnificative, cu interogiri si
exclamiri, cu o incomparabili putere de sugestie §i convingere.
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1l ascultam vrijiyi toati ora, mimindu-i inconstient expresia
fetel, triindu-i sentimentele de care ne contaminam i insotindu-l
peste tot, cu recunogtin{d, in lumea prin care ne purta. Ce ,fixare“
si ce ,ascultare® se putea face la o astfel de lecyie ?

. Clopotelul suna §i noi nu-l auzeam ; profesorul 1si termina
lectia i pleca — si noi ne continuam vrijiyi reveriile, — nesfirsite
variagii pe tema lecyiei ascultate, pind venea o alti ori...

EDUCATIA MORALA

Axa intregii activititi educative desfisurati de S. Manoliu in
scoali, a fost infdptuirea moralititii ca ambiantd in scoald si edu-
carea morald a elevilor in procesul de invitamint.

Asigurarea unui climat moral 1n §coald, de la oamenii de ser-
viciu pind la profesori §i director, a fost grija lui cea dintii. Si a
reugit s-0 faca. Se bucura de un prestigiu imens _printre toji cei
cu care lucra, pentru ci putea oferi exemplul siu personal ; de
aceea a reugit sa infidptuiascd §i si menfina aceastd amblanta In
togi anii gcolaritigii mele nu s-a intimplat niciodati si vid, ori si
aud vreo faptd de o moralitate indoielnici, comisi de vreun pro-
{esor, institutor, pedagog, ori dintre cei din personalul administra-
tiv al gcolii. Vor fi avut §i ei picatele lor, dar noi nu le-am cu-
noscut. Toti, pind la unul, au putut servi elevilor drept exemplu
moral, de la {inuti i limbaj, la conduita.

Aceastd ambiantd a constituit, fira indoiald, intiia din pre-
mizele infiptuirilor educative morale, in rindul elevilor. Cea de
a doua a fost procesul de invagimint insugi : lectiile §i institugiile
educative ajutitoare §colii, care organizau viata elevului in forme
cu valoare de experientd morala.

Adept al unei pedagogii sociale, S. Manoliu a inteles si creascd
pe viitorii invdjatori in conceptia moralei stribune, a cirei expre-
sie este omenia. Trisiturile pe care le deslusea el 1n acest concept
erau multe §i alcituiesc idealul moral in pedagogia tradmonala a
poporului nostru : umanitarism, intelegere simpateticd fatd de se-
meni, — expresie a solidaritiii umane cu omul de lingd tine, aju-
tor reciproc, corectitudine §i cinste, solicitudine, etc. Cultivarea
acestor trasituri la adolescenti, cum eram noi, cere din partea edu-
catorului o acjiune formativid indreptati in doui directii: a con-
stiintel §1 a conduitei. Componenta interioar3, a constiinjei, adicd
notiunile, sentimentele si atitudinile — in ultimi analipd convin-
gerile morale, se striduia s3 ni le formeze in procesul de invayi-
mint. In toate lecgiile ce puteau servi acestui scop, punea in evi-
denta aspectul etic al lucrurilor. La orice lecjie de limba roméni,

edagogie ori psxhologle, se evaluau etic oamenii, ideile, faptele

f,r Ce analizi eticd am ficut la ora de istorie a pedagogiei, cu pri-
lejul lectiei despre Socrate! Numai dupid ce am cunoscut pilda
vietii lui, comentatd 1n ori, am ingeles ce insemneazi demnitate
omeneascd, principialitate, simg civic.
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S. Manoliu avea o deosebitd admiratjie pentru H. Pestalozzi
1l iubea pentru ci in cursul intregii sale vieyi s-a lisat cilduzit de
omenie ; pentru ci si-a iubit copiii, scoala §i oamenii in mijlocul
cirora a trdit §i pentru care a trdit ; pentru ca pilduia ca nimeni
altul imaginea educatorului de vocagie: apostolul. Intr-una din
slile gcolii de aplicatie se afla un tablou mare, reprezentind o sce-
nd de la Neuhof : pedagogul in mn]locul copiilor. Scena, foarte
expresivi, ilustra cea mai importanti dintre trdsiturile educatoru-
lur de vocatie : dragostea de copii. Si tabloul avea acolo semnifi-
cafia unui memento pentru noi to}i practicantii.

Convingerile sale privind valoarea etici a unor alese persona-
litagi ale culturii umane, a finut sa le comunice, nu numai elevilor
sdl, ci g1 publicului mare nasiudean, in conferinte publice. Iatd ci-
teva din aceste titluri: ,Viata si pilda in;eleptului Socrate* ;
»Pestalozzi, pedagogul celor necijifi” ; ,,Suferinta §i geniul lu1
Beethoven®, etc. Pentru publicul mare al orasului a mai ginut §i
alte conferinte, tot cu subiect etic: ,Indemnul firii morale*
»Lupta dintre bine §i rdu“, etc.

In lec;iile sale S. Manoliu recurgea des la exemple. No;iunile
morale sint abstracte, §i pentru nite adolescen;n de la tari, cu pu-
];me lecturi i cu §i mai putini expenenta de wata, — greu de
insugit. Ficea dar, ca drumul insusirilor si inceapd cu reprezentarea
morald, care plasticiza conceptul. De aceea recurgea la concreti-
zari, utilizind in primul rind exemple din bogatele sale lecturi.
Exemplifica totul. Orice concept ori insugire morali era imediat
ilustratid cu o Intimplare, cu o fapti, cu un personaj din literatura
universald. Exemplifica des cu personaje din Shakespeare si cu epi-
soade din viata oamenilor mari ai istoriei culturii: Fr. Nansen.
B. Franklin, J. Fabre, L. Pasteur, B. Pallisy — deveneau purtitori
ai unor 1nsusiri morale deosebite. Si de fiecare datd cind ne vorbea
de unii din ei, ne recomanda §i cartea 1n care-i puteam citi viafa.
Asa am prins gust pentru biografiile oamenilor alesi. Volumele
I—II ale lui I. Simionescu, ,,Oameni alesi*, circulau din mini in
mini. Alteori ne citea chiar el, in ori. Nu voi uita niciodati cit
de mult ne-a impresionat lectura nuvelei ,,Aliuta“ de N. Gane,
prin care profesorul dorea si ne exemplifice atunci credinga i
devotamentul — notiuni de care fusese vorba intr-o lectie de
psihologie. Altidatd ne-a citit ,,O ficlie de pasti“ de I.L. Caragiale.
LecturiFe erau alese dupi nevoile leciiei de psihologie §i pedagogie,
pe care erau chemate si le ilustreze. Fiecare din personajele lectu-
rilor aduse ilustra plastic o trisituri, lisa in mintea noastria o re-
prezentare morali. De cele mai multe ori nu monetam in ori
lecturile ficute : fie ci n-aveam timp, fie ¢i dinsul nu considera
necesar acest lucru. El era un mare artist al lecturii, ca gi al expu-
nerii orale de altfel. Interpretarea _personajelor, in lecturd, o ficea
cu atita miiestrie, incit din mimica vocald, din gesticd, noi sesi-
zam cu usurin}a atitudinile morale ale lectorului faja de personaje,
situatii, fapte — si acest lucru ficea inutild orice analizi.
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Zilele 1n care ne citea, erau pentru noi sirbatori. Il urmiream
cu sufletul la gurid, minunindu-ne cum poate cineva citi atit de
frumos. De-abia cind l-am auzit pe dinsul citind, am aflat ce in-
semneazd cu adevirat a g§ti sd citesti. $Si din momentul acela m-am
straduit sa invay §i eu aceasta artd. Mi-am dat seama atunci cd
cine nu gtie citi §i povesti, nu poate fi educator bun. Comunicarea
afectiva cu clasa, putinta de a sugera clasei sensuri i atitudini mo-
(rjale, nu se poate face decit printr-un real talent de a expune si

e a citl.

Dupi lectura in clasi, urma neapirat lucrarea pentru acasi,
in care incercam sa descurciam sensurile etice ale naratiunii. Uneori,
cind aveam timp, citeam cite una din lucririle noastre, in clasi.
Atunci ne ajuta el si intelegem §i si vedem binele §i riul. A fost
unul din valoroasele procedee pedagogige practicate de S. Manoliu
in educarea constiintei noastre morale : ne-a ajutat si ne fixim
sensul unor nofiuni etice $1 sa ne construim de tlmpurlu un sistern
de valori morale. Din aceastd practicd a lui am inteles eu sensul
conceptului herbartian de invitimint educativ : era invdjimintul
pe care-l ficeam noi, in care ideile nu-s memorate, ci regindite,
adoptate, insusite §i integrate in propriul nostru sistem de a gindi ;
idei pentru care ti-ai dat adeziunea.

Acelagi lucru ni-l cerea S. Manoliu si-1 facem i noi, ca prac-
ticanti, la gcoala de aplicatie : s3 deslugim in lectie sensul el moral,
sa gasim drumul citre sufletul copilului §i si-]1 determinim si adere
la ideea morali pe care i-am propus-o.

In educarea omeniei S. Manoliu a inceput cu practica ei, in
scoald. Elevii erau trataii cu omenie, de citre toata lumea : nici
bataie, nici injurii, nici epitete. Atitudine umanitard a manifestat
scoala fayd de elevii siraci, ai gcolii normale i ai gcolii de aplicagie,
cdrora, prin comitetul gcolar, li se distribuiau periodic haine, in-
cilyiminte, scutire de contribugii in alimente la internat, etc. :
fata de elevii orfani de rizboi, care in anul gcolar 1927/28 tota-
lizau 144 din 293, pe care i-a ingrijit §i ocrotit, asemeni anteceso-
rului siu de la Stans §i Yverdon, Pestalozzi; fatd de elevii siraci
de la gcoala de aplicayie, care primeau masa de prinz gratuit, la
cantina scolii.

Pentru noi, cei ce veneam de pe la scolile sitesti, cu pufini
invatdtura, fard o limba literard, fira deprinderi de munci intelec-
tuald, S. Manoliu a organizat o adeviratd asisten}i pedagogici : a
instituit in clasi meditatori, elevi din clasele mai mari, care invigau
pe cei mici si invete ; mentori, dintre profesori, care ficeau ofi-
ciul de azi al dirigintilor, invitindu-ne cum si ne purtim in lume
si in $c0ala Si toate acestea erau actlum pornite din inifiativa
personala, destinate a crea intr-o §coald in care se formau educa-
tori, un exemplu §i un climat corespunzitor.

Prin toate formele de asistentd pe care le-a acordat elevilor,
scoala a demonstrat tuturor infijisarea omeniei. .. Viitorii invigi-
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tori au fost crescuti intr-o ambianid de omenie, pentru a duce
cu ei, pe unde vor merge, acelasgi mesaj. . .

Dupi insugirea §i adeziunea la ideea morali, §i dupi demon-
strarea infiptuirii ei, fie in forma didactici de la catedri, fie in
viata dinafara clasel, realizarea moralitdfii ca modalitate de con-
duitd la elevi, cerea neapirat experientd morald, in cadrul cireia
sa se formeze deprinderi morale. Aceasti cxperienti a fost institu-
itd In gcoald in variatele forme de organizare a vietii elevilor §i 1n
multiplele forme de activitate desfisurati de ei, precum : munca
inafara celei din gcoald, desfisurati la ferma gcolii (practica agri-
coli) ori in atelierul de lucru manual; serviciile ficute in clasj,
in internat, ori pe gcoald ; activititile desfisurate in cadrul condu-
cerii de sine, a clasei si a gcolii ; disciplina ferm3 pe care o practi-
cam in cadrul autonomiei scolare — lucruri despre care vom mai
vorbi si 1n altd parte.

Pentru formarea personalitdjii morale in general, §i a caracte-
rului in special, S. Manoliu a inijiat in gcoali practica autoperfec-
tiondrii morale. Aceasta venea si completeze influenta educativi
exercitata din exterior, de citre factorii amintifi, cu o formi edu-
cativi exercitatd din interior : striduinta, efortul constient, stirui-
tor, de autoperfectionare morali.

In practica educativi curentd, educatorul cere elevului si aibid
o conduiti morali, si fie un om de caracter ; nimeni nu-l invaga
insd cum sid procedeze pentru a deveni om de caracter ; care este
tehnica formarii caracterului.

Istoria culturii cunoaste mulyi oameni mari: le retine insa
numele, pentru realizirile lor deosebite ; ea nu ne aratd cum au
ajuns ei la aceste realiziri, or, din punct de vedere educativ toc-
mai acest lucru intereseazi mai mult, deoarece ar putea arita ti-
neretului tehnica realizirii de sine, a autoperfectionirii morale.
La originea tuturor marilor infaptuiri sti nu numai gemalltatea,
cisi personalltatea morald a mfaptunorulm vointa de a invinge
greutdtile, stiruinta, munca — insugiri ce nu se nasc ci se dobin-
desc ; si fiecare din oamenii mari §i-a avut calea sa de a le dobindi.
S. Manoliu ne-a aritat odati, intr-o ori, drumul autoperfectionirii
morale practicat de B. Franklin, dindu-ni-1 exemplu si recoman-
dindu-ni-l. El incepea prin a-§i face o aminungiti analizi a con-
duitei de peste zi, 1s1 descoperea lipsurile §i-§i ficea pentru a doua
zi un program de munci in care introducea citeva din insugirile
morale ce-1 lipseau, dar pe care dorea si si le insugeascd : spirit de
ordine, cumpatare, stipinire de sine, etc. A doua zi incepea mun-
ca stiruitoare §i congtientd, susjinutd de un aprig efort de voinia,
de a-si indrepta lipsurile §i de-agi forma insusirile dorite. Seara isi
fiacea retrospectiv examenul conduitei din ziua care a trecut, con-
fruntind -0 cu programul ce si-]l propusese. Rezultatele examenu-
lui, in parte bune, in parte rele, il mobilizau pentru continuarea
efortului §i in ziua urmitoare. Acesta-i drumul prin care un tipo-
graf anonim a ajuns omul de stiin{a Benjamin Franklin.
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Altii au inscris alte drumuri. Oricum, ne arita S. Manoliu,
principiul rimine la toti acelagi : efortul constient gi stdruitor, cu
adinci motivatie interioari, pe care l-au intreprins, pentru a de-
veni ceea ce §i-au propus.

Dar putini oameni ajung spontan la astfel de hotarm, de aceea
acfiunea trebuie inifiati, sugeratd §i apoi susjinutid $i indrumata
de cdtre educator.

S. Manoliu ne-a vorbit in repetate rinduri despre acest lucruy,
indicindu-ne tehnici §i cii diferite de autoformare, si exemplifi-
cindu-ne cu pagini din viata unor oameni alesi Nansen, Bering,
Paganini, Palissy, Franklin. Ne-a pus in mind biografiile oameni-
lor mari, cunoscind valoarea educativi a acestui gen de cdrii:
exemplul ce se impune cu forjd de sugestie ; modelul ce se ofera a
fi imitat. Ne-a dat apoi si citim cartea lui W. FGerster, ,,Cartea
viefii“, adevarat manual de inijiere pentru cei ce doreau si intre-
prindi o astfel de actiune.

Nu stiu cifi dintre elevi vor fi intreprins acjiuni de acest fel,
deoarece incercirile, prin natura lor rimineau discrete si intime.
Imi amintesc bine insa de interventiile lui in acest sens, in cazurile
de abateri morale grave, comise de elevi : furt, violentd, necinste,
lene, etc. Procedeul siu era urmitorul :

Inculpatul era anuntat de pedagog ci de sear3, la ora 9 era
chemat la cancelarie : 1l astepta domnul director. Era intiiul soc.
Vestea se raspindea imediat 1n toati scoala : ,,X este chemat la can-
celarie !“ — un lucru ce nu se petrecea in fiecare zi. $i toyi elevii
scolii se interesau, se intrebau : — Ce-a ficut ? Cum s-a intimplat ?
I se judeca fapta, se creiau opinii, se ficeau prognoze. ,,Chematul®
stia ce-l asteaptd : trebuia si dea fayd cu domnul director, si stea
de vorbd cu dinsul intre patru ochi, si-i spunid cele intimplate. Si
acestea nu puteau fi relatate decit sincer, cinstit.

Incepeau deci frimfntﬁrile. Seara — la cancelarie. ,,Chema-

tul”, dupa ce-§i repeta in gmd de zeci de ori ce avea de spus, se
prezenta, in_sfirsit, pociit 51 cu inima strinsd. Intilnirea avea loc
fard martori. La intrare il intimpina privirea luminoasi §i glasul

blind al directorului : — Ei, cum a fost?
Incurajat de clementa anticipati din privire §i glas, peniten-
tul i5i deschidea sufletul — §i marturisirea izbucnea deodatd, de

obicei printre suspine, dar totald si sinceri, fird retineri : catharsis.

Domnul director asculta cu interes si injelegere, punea citeva
intrebiri, apoi te conducea, prin convorbire, citre pricina raului.
Socratic. $i totdeauna se giseau la origine picate de indreptat :
lipsa puterii de a te stipini, deprinderi urite, insugite cine stie cind,
de care nici nu-ji dideai seama. Ele erau de vina, aceste buruieni
ce trebuiau plivite firi crutare. Se cidea de acord asupra acestei
necesitdfi §i se stabileau, la sugestia $i indrumarea educatorului,
mijloacele de indreptare : tehnica 1nTaturaru niaravurilor urite g1
aceea a dobindirii unor deprinderi frumoase. Totul apirea clar,
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simplu, necesar. La plecare {i se recomanda si citesti o carte ale
cirei resurse morale te-ar fi putut ajuta in spefa ta: de obicei
biografia unui om mare. Exemplu de urmat.

Cu aceasta, chemarea lua sfirsit, iar ,,chematul® se intorcea
la dormitor ugurat §i obosit, dar zimbind. .. Dosarul era incheiat.
Si niciodati nu s-a intlmplat ca acelasi elev si fi fost chemat a
doua oari la cancelarie.

.. Era i aceasta o fayd a omeniei !

AUTONOMIE SCOLARA

Istoria pedagogiei cunoaste mai multe incerciri de elaborare
a unor metodici destinate instructiei, educatiei intelectuale ; cu-
noaste mai putine destinate educatiei morale. Lucrul nu e de mi-
rare, deoarece gcoala, prin tradigie, a insemnat totdeauna stiinga de
carte ; educafia morald riminea in atributia familiei. Transforma-
rile sociale pe care le-a determinat insi intliul rizboi mondial,
a ficut simtita si nevoia unei metodici a muncii de educatie mo-
rald, alituri de cea intelectuald, in gcoali. Impunea aceasta nu nu-
mai nevoia reglementdrii raporturilor dintre elevi, in colectivitiyile
scolare, tot mai mari i tot mai multe, — disciplina deci, ci i
pentru cd societatea insisi cerea acest lucru scolii, — familia nemai-
putind face fatd acestei sarcini. Educagia morali in gcoli se ficea
dupid o metodici striveche : 1. enuntul principiului moral( norma)
de citre educator §i memorarea lui de citre elev; 2. formularea
cerintei citre elevi, de a-l executa; 3. actul de conduiti al elevu-
lui, savirgit sub imperiul autoritd§ii §i constringerii; iar motiva-
rea acjiunii, — autoritatea educatorufui.

O astfel de metodici era, evident, nefireascd si in totali con-
tradicjie cu psihologia copilului, de aceea nu ducea la rezultatele
agteptate. Iati de ce, metodica educatiei morale propusi de
FSerster," in anii de 'dupi intliul rizboi mondial, a fost primita
cu atita interes i adoptatd de atijia educatori care au introdus-o
in scoli ; printre ei si de citre S. Manoliu.

[Gerster pleacd de la intentia de a educa personalitdji morale,
oameni de caracter. Stie insi ci pentru copil, care are gindirea
dominant concretd, principiul moral este o abstarciie pe care n-o
pricepe, fiind lipsit §1 de experien{d de viatd si de spirit_critic. Mo-
rala ce i se impune este a oamenilor mari, nu a sa. De aceea el
nu-i pricepe necesitatea, n-o ingelege §i nu consimte s-o practice.
De aici §i rezistenta lui la ,,bunele intentii“ ale educatorului. In
metodica sa, FSerster incepe de la copil, nu de la principiu. Ii
creeazi situajii, experien}i de viajd, pe misura §i la nivelul lui,
in cadrul cireia apar contlicte morale ce trebuie rezolvate, princi-

17. W.F., FOERESTER (1869—1966). pedagog german. A scrls: Educatla cetdteneascd (1910);
Cartea vielii (1914); Scoala 3l caracterul (1917) etc. In timpul dictalurii hitleriste s-a
exilal, iar carlile i-au fost arse in piefele publice din Germania.
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pii ce trebuie limurite, norme ce trebuie duse la indeplinire.
Tridindu-le aevea, el, copilul, le cunoaste, i5i di seama de necesita-
tea respectarii lor gi isi di adeziunea la practicarea lor. Consimte
sa adopte 0 anume conduitd, fiindcid a vazut §i a simfit necesita-
tea respectirii normei morale. E convins.

Practicind aceste norme 1n cadrul experientei morale ce i s-a
creat, exersindu-le, isi formeaza deprinder: morale, care cu timpul
duc la trisituri morale ; 1ar acestea, articulate intr-un sistem etic,
— la caracter. Incit, drumul metodicii sale este altul decit cel al
metodicii tradijionale : 1. crearea experientei de viaja, in care co-
pilul si cunoasci normele §i nevoia respectirii lor ; 2. practicarea
acestor norme din cinvingere ; cunoagsterea §i injelegerea principiu-
lui moral ; 3. formarea deprinderilor morale §i a caracterului. Era
o metodicd fundamentati pe psihologia infantild, §i singura, in
conditiile scolii §i societagii de atunci, In masuri si contribuie la
educarea personalitdjii morale si a caracterlui.

Cam in aceeasi perioadi, in U.R.S.S., pedagogul sovietic A.S.
Makarenko,™® angajat intr-o experienja pedagogica unici, elabora
metodica educagiei morale a tineretului in condigiile statului so-
cialist. Degi au fost contemporani, evident, S. Manoliu n-avea de
unde-i cunoagte opera ; a cunoscut-o insi pe aceea a lui FOerster,
pe care a apreciat-o. A finut §i o conferintd publici in Nisiud,
popularizindu-i volumul ,,Cartea viegii“.

S. Manoliu a adoptat sistemul fSersterian de educagie morali
in scoald §i l-a aplicat ; a adoptat insia din sistem numai principiile
metodice ; organizarea concretid a procesului de conducere gcolard
autonomai a fost originali §i a reprezentat o adaptare a sistemului
la conditiile concrete in care a functionat scoala sa.

In sistemul de aducagie fGersterian, mediul care oferi elevului
prilejul unei experiente morale reale si complete, este clasa de elevi.
Ea cuprinde in mic multe din funcgiile §i elementele definitorii ale
societatii adulgilor, si-n cadrul organizirii ei, elevii pot desfisura
activitdfi §1 indeplini servicii concrete, triind experienje morale
autentice. Acolo ei sint pusi si conduci §i si fie condusi; si co-
mande §i si se subordoneze ; si desfisoare activitifi la initierea
cirora au participat §i ei ; si rispundd de o sarcini ce li s-a dat
— ¢i sd ajungd, in fine, la convingerea ci tot ceea ce face util §i
necesar.

In acest laborator educational al clasei ei 1§i dezvoltd voinga
i trasaturile de caracter.

Clasa, pentru ca si devini mediul indicat pentru aceasti ex-
perien{d morali, trebuie lisatd si se conducd singuri, adicd si ia
infdyisarea §i si adopte structura unei societdfii in mic: si aibd
organe de conducere, funciii i servicii, activitiji. Dar si nu o
tutelim ! Si-1 acordim mai multi autonomie (ycolard) pentru ca

18. A.S. MAKARENKO (1888—1939). Intre 1920—1928 a condus colonia ,,Maxim Gorki".
iar intre 1927—1935 si colonia ,.F. Dzerjinski“. Scrie ,,Poemul pedagogic“, ,,Sleaugurl
pe turnurl“, ,.Cartea pentru pdriafl”.
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elevii si-si formeze simjul rispunderii §i constinta indatoririlor ci-
vice.

Cele dintii incerciri de aplicare a sistemului fersterian, la
noi, le-a ficut experimental Radu Petre, intre anii 1919—1927,
la diferite gcoli elementare din Bucuresti §i Pitesti. Rezultatele ex-
perimentirilor intreprinse le-a publicat in 1924, 1in volumasul
»Conducerea de sine a clasei“. Au mai fost si alte Incerciri.

S. Manoliu a adoptat sistemul autonomiei gscolare i la scoala
de aplicatie §i la clasele mari, ale gcolii normale. Iati ce se noteazi
in anuar, privitor la aplicarea sistemului la scoala de aplicatie :
,»Copiii au comunitatea lor. Fiecare clasi se conduce de sine, are
gospodairia ei, florile ei, casi de economii, tribunal de judecats,
etc. Aceste gospodirii pe clasi au luat nagtere din indemnul s
sub supravegherea directorului §i in bund parte sub supravegherea
elevilor normalisti din clasa a VI-a“."

Cele mai bune rezultate le-a obtinut insi S. Manoliu la clasele
de la scoala normali, la care sistemul conducerii de sine a fost
adoptat, pe lingd considerente de ordin pedagogic, si de unele de
ordin practic-gospodiresc §i disciplinar. Scoala era adipostiti 1n
vreo 7 localuri: intr-unul invitam, in altul luam masa, in altul
dormeam ; incit practic, toatd ziua eram pe drumuri. In aceste
(.ondi;ii, cu atitea clase, cu un program atit de variat, desfasurat in
atitea locuri, erau greu de menginut dxsc1plm3 Ar fi trebuit prea
multi supravegheton, indrumitori §i insotitori. Pe de alti parte,
serviciile de Ingrijire §i curdtenie pe clase, la dormitoare, si la buci-
tarie §i la sala de mese, solicitau de asemenea personal peste pute-
rile bugetare ale gcolii de a-l intregine. Incit, autoconducerea i
autoservirea deveneau singura modalitate de a rezolva aceste greu-
tagl.

Iati cum era organizatd viata interioara a clasei §i a gcolii, §i
cum functionau organele educative interioare ale acestor colective
de elevi: In fiecare clasi s-a instituit un serviciu pe clasi, cu du-
ratade o saptimind, care 1ndcpllnea funciiile social-gospodaregti ale
clasei : curatenie, aerisire, intretinerea focului. Erau gi functii per-
manente : bibliotecar, conducerea casei de economii, atribugii in
organizarea §i pregitirea programelor pentru sezitorile literare, etc.
Coordonarea §i desfigurarea acestor servicii intra in atribugia ge-
fului clasei.

Fiecare clas3 avea un ,,tribunal® al siu, alcituit din 3—4 mem-
bri alesi dintre elevii cei mai respectati din clasi. Se intrunea atun-
ci cind avea de judecat cazuri disciplinare. Cerceta, judeca §i didea
sentinte. A avut o contributie insemnati in mentinerea disciplinei
in clasi.

Seful clasei, ales de elevi, coordona intreaga activitate a clasel.
Ficea legitura cu conducerea gcolii.

19. T. VL. si N. EN., ,,Scoala de aplicatie*. in ..Icoana unei scoli...“ pg. 536.
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Serviciul la dormitoare. In dormitoare eram aranjafi pe clase.
Ficea de serviciu zilnic cite un elev. Avea in griji curdgenia, baia,
controlul curdyirii Incilyamintel, ficutul patului, ordinea, aprinsul
i intreyinerea focului. Serviciul siu se desfigsura seara si dimi-
neata.

Serviciul de plantoane, in dormitoare, in schimburi de cite 2
ore. Aveau in griji intrefinerea focului in timpu noptii, stingerea
luminii la ora 9 seara, desteptarea la ora 6 dimineata. Anunta pe-
dagogul de serviciu, care dormea intr-o camera aldturatd, daci in-
tervenea ceva neobignuit.

Serviciul de zi pe internat : cite un elev din fiecare clasa. Lip-
seau 1n ziua de serviciu de la cursuri. Atribugii : asistau la prelua-
rea alimentelor de la magazie §i la prelucrarea lor la bucatirie ;
curdtatul cartofilor, alesuf fasolii, tdiatul gi distribuirea piinii, a-
ranjatul §i servitul mesei la elevi, curitatul in sala de mese, etc.
Echipa avea un responsabil.

Meditatorii. Fiecare clasi isi avea meditatorul siu, un elev bun
din clasa cea mai mare, numit de conducerea scolii. Stitea cu noi
in timpul meditatiei ; ne supraveghia §i ajuta la pregatirea lectiilor.
Avea in grija, Indeosebi pe cei slabi la carte. Spre sfirsitul medita-
tiel ne verifica daci ne-am pregatit lecyiile. Se bucurau de mare
autoritate intre noi §i au avut un rol pozitiv in munca noastrd cu
cartea. In anul al doilea au fost inlocuiti cu pedagogi, deoarece,
cu aceste sarcini, se pare ca meditatorii ingi§i nu se puteau pregati
pentru lectii.

Mentorii, numiti dintre profesori, care ,incdrumau, ajutau,
stimulau indeaproape pe elevi, realizind acele fericite mentorate,
adevirate nuclee familiare, prietenesti, cinstite §i rodnice“.2? Aveau
sarcinile pe care le au azi dirigingii, cici dirigingii de atunci aveau
atributii administrative.

Toate aceste servicii desfisurate de elevi in cadrul unor activi-
tiyi de autoconducere, autogospodirire, autoservire, constituiau o
veritabili experienti sociali §i morali, 1n care ei ficeau cunostingi
cu valorile §i normele morafe, le cunogsteau necesitatea §i cipitau
obignuinta de a le practica. Li s-a dezvoltat simjul raspunderii si al
demnitdyii personale, cici cu totii raspundeau in faja clasei de in-
deplinirea sarcinilor pe care le aveau. Factorul care frina abaterile §i
stimula iniyiativele bune si meritorii, era judecata clasei.

Osebit de formele de autoconducere ale clasei, exista gi o con-
ducere de sine a internatului. Directiunea numea din elevii ulti-
mei clase, un sef de internat : un elev cu spirit organizatoric §i de
ordine, vioi, bun la carte §i disciplinat, care se bucura de simpatie
si autoritate printre elevi. El era reprezentantul elevilor 1n condu-
cerea gcolii. Coordona intreaga viati a internatului : deplasirile cla-
selor de la un local la altul, serviciu de zi la bucatirie, meditatiile,

20. S, MANOLIU, op. cit, pg. 519.

184 .
WWW.cimec.ro



dormitoarele, adunirile pentru masi, etc. Avea in subordine pe se-
fii de clasa.

Pentru ci printre elevii mai mari se gdseau §i dintre cei cu ar-
mata ficutd, sef de internat era numit, de obicei, unul dintre aces-
tia. Incit, deplasarea claselor de la un local la altul, adunirile ge-
nerale ale elevilor, se ficeau intr-un stil ,,citinesc. Pe strada, sefii
claselor i§i conduceau unitigile in coloani de marg, cu pas ca-
dentat.

Adunirile generale, cu intregul internat — si elevii gcolii nor-
male erau, obligatoriu, toti interni — se ficeau saptiminal, ori une-
ori mai des. Ele aveau loc dupi terminarea cursurilor §i 1nainte de
a lua masa, in marea curte a localului unde mincam. Clasele veneau
la locul de adunare, in coloani de mars §i se agezau 1n careu pe lo-
curile stiute. Se ficea controlul ginutel, al curiteniei corporale si
al lenjeriei ; celor indicati de medic li se administra sirop §i unturd
de peste (aceasta zilnic) ; sefii de clase dideau raportul gefului de
internat. Venea directorul, insotit de directorul adjunct si de pro-
fesorul de serviciu, i $eful de internat ii didea lui raportul pre-
zenti, absenti, evenimente mai importante petrecute in internat
de la ultimul raport. Directorul ne saluta, i se didea si guste min-
carea elevilor, apoi treceam la partea a doua a adunirii : Comuni-
ciri. Era prilejul cind directorul vedea i stitea de vorbi cu toa-
ti gcoala. Trecea pe rind prin faga tuturor claselor, incet, zimbind,
pentru a ne vedea pe toii. Sefii claselor 1l informau sumar asupra
situatiei la inviydtura §i disciplind $i 1 comunicau evenimentele
mai deosebite : eventuale imbolnaviri, invoiri acasa, activitati extra-
scolare, etc. Elevii care aveau a-1 comunica dlrect lui, lucruri deo-
sebite, o puteau face, atunci cind trecea prin faga lor. Directorul
lua astfel la cunogtinid de toate cite se intlmplau in gcoald §i didea
dispozitii corespunzitoare, pe loc.

Urmau apoi comunicirile propriu zise ale gcolii citre elevi :
dispozi;iile de ordine interioard : aprecieri asupra bunului mers al
mva;aturu $i dlsaplmel, evidentierea elevilor §i claselor care s-au
distins in vreo privint3, fapte dezaprobate, — oameni i clase. Incit,
nu numai directorul era informat de toate cite :e intimplau in
scoali, ci s1 noi. Dar mai importante decit informirile, erau co-
mentariile directorului la cele intimplate : adevirate lecjii de etica
pentru toti elevii gcolii, ele erau ficute cu competenta educato-
rului psiholog. Aici am invitat noi normele moralei practice i te-
meiurile ei teoretice, cici in planul de invdtdmint al gcolii nu exis-
ta obiectul ,etici“. La aceste aduniri generale s-a educat elevilor
scolii curentul de opinie care a pus bazele unui mod comun de a
gindi si evalua conduita elevului.

La urmi, directorul ne punea la curent cu rezultatele demer-
surilor sale ficute la minister, in legiaturd cu scoala. Pentru ci S.
Manoliu ficea dese drumuri la Bucuresti pentru gcoald, si de fie-
care dati, la 1 intoarcere, ne ficea pirtayi ai bucuriilor si necazurilor
pe care le avea In aceste probleme.
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O altd ,institugie” a autonomiei scolare, care a funcgionat cu
bune rezultate educative, era societatea elevilor ,.Spre ideal“. Avea
trei sec{ii : morali, literar-artistici si sportivi. Toate conduse de
clevi alesi de noi. Cuprindea elevi din toati gcoala, selecjionati dupi
natura aptitudinilor ce-i indica pentru o sectie ori alta. Sectia mo-
rald cuprindea §i cite un membru din fiecare tribunal de clasi. In
aduniri se dezbateau probleme de morali practici, privind norme-
le d= conduiti ale elevilor, abaterile. Secjia avea in atributie si gri-
ja_pentru mormintele oamenilor de seami ai Nisiudului, de Ia
,Comoari“

Sectia artisticd-literard organiza sezitorile pe clase, de simbaita
seara, precum §i cele mari, ale gcolii, cu care mergeam in propagan-
da culturali la sate.

Cea sportivd organiza competi{ii, ansambluri, marsuri,
excursii, etc.

Toate aceste institugii scoliresti, conduse de insisi elevii, cu tim-
pul si-au format o traditie, iar conducitorii lor, un statut, bine cu-
noscut i respectat de toyi, cu convingere. Pe plan educativ, ma-
nifestirile autoncmiei gcolare au dus la rezultate excelente: s-a
cultivat la elevi spiritul de ordine si rispundere, punctualitatea, dis-
ciplina 1n general, insugiri care au dus la mentinerea in §coald a
unei discipline exemplare.

PRACTICA PEDAGOGICA

,»Copilul lui cel mai mic si mai drag®, cum spunea adesea, era
scoala de aplicagie. Fiind de drept si de fapt directorul ei, S. Ma-
noliu i-a acordat o atentie deosebita.

Inigial a functionat la ,$varda“; apoi s-a mutat in cladirea
fostulm »liceu vechi“, azi demolati, in care a func;ionat pe vre-
muri §i vechea preparandie a lui Vasile Petri, §i unde, mai tirziu, a
invigat gcoald §i G. Cosbuc.

Importanta acordati scolii de aplicagie era fireasci : acolo ne
{iceam noi elevii practica pedagogica, deci ucenicia discaleasca.

In conceptia lui S. Manoliu ea trebuia si fie un esantion ve-
ridic al gcolii care ne astepta §i pentru care ne pregiteam ; trebuia
sd ilustreze aspectele ei realiste, aga cum le vom intilni in satul apos-
tolatului nostru. Organizarea §i functionarea ei trebuiau dar sd ne
{ormeze toate priceperile §i deprinderile didactice, educationale, de
conducere §i administrativ- gospodiresti, necesare pentru a face faja
sarcinilor ce ne asteptau la ,,$coluta noastrd. Aceasta a fost con-
ceptia care a stat la baza organizirii §i functiondrii ei. Iatd §i citeva
detalii concrete ale acestei conceptii, infiptuite aevea de directo-
rul ei.

Spre deosebire de $colile de aplicagie de azi, care funcgioneazi
cu patru clase §i patru inviydtori, a noastra, de atunci funciiona cu
clase simultane : [—III i II—IV, in doud sili de clas3, conduse de
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catre doi invititori. Aceasta era conditia in care functionau ma-
joritatea gcolilor rurale, §i noi trebuia si ne pregitim a lucra 1n
aceste conditii.

Prin legea invdtdamintului din 1924, scoala primari se extin-
dea de la 4, la 7 clase, adiugindu-i-se clasele V, VI, VII. Prin dis-
pozitiile legu, acest curs complimentar, la sat, lua o structurd de
tip rural §i urmirea »Sa indrumeze scolarii citre activitdyile prac-
tice cerute de mediul inconjurdtor si de ocupagia locuitorilor. S.
Manoliu, bucuros de aceastd prelungire a gcolii §$i mai cu seamd
de caracterul ei practic-gospodiresc preconizat de planul de in-
vatamint si de programi, s-a gribit sa extinda i ycoala de aplica-
;1e, infiinyind, incepind cu anul 1928/29 inci un post de invititor,
ciruia i-a incredintat cursul supraprimar, cu clasele V, VI, VIL
Scoala de aplicagie devenea astfel aidoma celei a satului,

Receptiv la nou si la progres, incintat ci se poate face in sfir-
§it, ceva pentru sat §i {arinime, S. Manoliu se preocupi imediat
i de pregatirea corespunzidtoare a viitorilor invatatori, care vor
lucra cu aceste clase : incepind din acel an, am fost dusi a face
practici pedagogici si la clasele V, VI, VII. Aceastd initiativd a lui
a fost, cred, daci nu unica, desigur printre putginele de acest fel,
din tara.

Se stie cd inigiativa legii din 1924, buni in sine, n-a dat nici
un rezultat deoarece gcolile n-aveau nici cadre pregitite pentru
acest curs, §i n-au fost nici dotate cu cele necesare pentru a putea
da cursului caracter practic-gospodiresc. S. Manoliu 1ns3, peda-
gog realist, a dat continut dispozitiilor legii : obiectele de culturi
generald erau predate de citre invigitorul clasei, si in zilele de
practicd, de citre elevii normalisti practicanti; iar obiecte ca lu-
crul de mini la fete, lucrul manual la biietyi, stiintele §i practica
agricold la bdieti §i fete, se predau de citre profesori de speciali-
tate de la gcoala normali. Lucrul manual §i gospodiria se ficeau
in atelierele respective ale scolii normale, detate cu toate cele ne-
cesare : materiale, scule, masini de cusut. Aici biiegii invitau lu-
crari de timplirie, iar fetele croi, cusut §i gatit, la bucitiria scolii.
Cursul complimentar al gcolii de aplicatie din Nisiud func-
tiona, probabil, mai bine decit in intentiile legiuitorului, iar pentru
elevii practicanti ai gcolii normale, constituia un model de urmat.

Pentru ca participanfii normalisti si cunoascd realitatea au-
tentici a gcolii unui sat oarecare, lipsit de conditiile oarecum ex-
ceptionale in care functiona scoala de aplicatie, S. Manoliu a in-
treprins, tot din inijiativd personali, o extensiune a gcolii de apli-
catie, la gcoala primard din satul Lugca, situat lingd Nasiud. $coa-
13 modesti, siracai, functionind &muitan, cu un singur invdtdtor la
toate sapte clasele, ne oferca un realist sisten de referinid pentru
toate cite invdtam la gtiinjcle pedagoglce, $i o materializare con-
cretd a ceea ce era ycoala satului in vremea aceea. Aici eram tri-
misi pe rind si facem lectii §i si ajutim invigitorului satului si
se deccurce.
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Scoala de aplicatie era dotatd cu o biblioteci de aproape 1.000
de volume, condusi de un practicant, §i cu o bogata coleciie de
material didactic, confectionat in buni parte de elevii normaligti.

O mentiune speciald meritd a fi ficutd in legdturi cu grija lui
S. Manoliu pentru ilustrarea lectiillor de la gcoala de aplicapie cu
material didactic. Pe vremea aceea nu se auzise inci de mijloace
moderne audio-vizuale, dar gcoala de aplicatie le avea. Avea un
aparat de proieciie, pentru uzul lectiilor obignuite, si un aparat de
cinematograf, pentru proiectarea filmelor didactice.

Elevii gcolii de aplicajie se bucurau de aceeasi ingrijitd asis-
tentd medicald, ca §i cei ai gcolii normale. Celor cu indicajie me-
dicali, — :memici, rahitici, debili, — 1i se administra zilnic un-
tura de peste §1 sirop tonic.

In preajma sirbatorilor de iarnd, cu prilejul sezitorii de dina-
intea vacantei, aldturi de elevii siraci normaligti, primeau §i elevii
scolii de aplicatie ajutoare in haine §i incilyiminte. Celor siraci gi
locuind la mari distante de scoali, li se dideau masa la prinz gra-
tuit, la cantina gcolii.

Convins de valoarea educationali a modelclor in formarea
viitorilor invdydtori, S. Manoliu s-a ingrijit si aducd la gcoala de
aplicatie institutorii cei mai destoinici din ciyi a putut gasi. Unul
dintre ei a fost Nicolae Matei. Maestru in a conduce clasa §i lec-
yia, institutorul N. Matei ne uimea mai ales prin miiestria lui di-
dactici. Ficea lecyii de neuitat prin perfecjionarea lor metodici,
prin priceperea de a conduce, stipini §i indruma clasa, prin con-
cizia si logica sistemului de cunogstinte pe care le comunica in ori.
Pentru fiecare lecyie inuti ne ficea un plan scris pe o coali vo-
lantd, — model de scris, de sistematici, de metodici, — pe care-l
copiam in caietul nostru de planuri model.

Se adoptase i 1n gcoala de aplicayie sistemul conducerii auto-
nome a clasei, adaptat, fireste, la virsta si realitdile scolii noastre.
Elevii erau organizafi pe grupe, iar acestea ficeau de serviciu sip-
tdminal, in clasi. La sfirsitul siptdminii se analiza activitatea gru-
pei, se judecau abaterile comise ,se comentau rezultatele obtinute
la invitdturd. A fost un bun procedeu de educagie sociald §i moralid
a elevilor, cu remarcabile rezultate in formarea simgului de ordine,
al raspunderii §i iniyiativel. Incd un model pe care l-am dus din §coa-
la de aplicayie, in viati.

Noi elevii normalisti, ficeam practici pedagogici in doi ani :
clasele V 51 VL In clasa V ni se ficeau lecyii model de citre insti-
tutorii $colii, iar noi ficeam pe rind, de serviciu la scoala de apli-
catie cite o siptimind intreagd, ca si ne famllmrlzam cu copill $1
scoala. Asistam la lecyii, supravegheam copiii in recream §1 urma-
ream conduita elevilor dayi noui spre studiu, cici aveam serioase
obligatii de cunoagtere a particularitdgilor individuale ale elevilor.

La sfirgitul siptimini, infdjisam in faga clasei, a institutoru-
lui si a directorului scolii, o dare de seami asupra celor ce am vi-
zut, ficut §i Invitat in acea siptimini. Urmau observatiile clasei,
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ale invdtdtorului §i ale directorului gcolii. Dupi o astfel de analizd
te situai singur in baremul ceringelor didactice, stiai unde te afli si
ce mai ai de ficut.

In clasa a VI-a incepeam si {inem noi lectii : mai intli ,,ordi-
nare“, obisnuite adici, ficute 1n siptimina de serviciu, in prezen-
ta institutorului. Erau lectii de inceput si fiind considerate bine-
voitor drept exercijii didactice, la analiza lor ne bucuram deo-
potrivd de indrumarea §i bunivointa institutorului. Intr-o anume
zi de practicd pe siptimind, ficeam lectii ,,de probi“, in prezenia
directorului scolii de aplicatie, a institutorului i a intregii clase
de colegi. Erau lec;u pretentioase, se analizau rlguros si fiind re-
lativ putine, rimineau drept date memorabile in viaja noastri
de ucenici-invititori.

O practicd curentd in activitatea scolii de aplicajie erau lec-
tiile in naturd. Trebuie s ne ndzuim, pe cit posibil, ne spunea pro-
fesorul de pedagogle, sa ducem scoala in naturi, §i nu invers ! De
aceea, ori de cite ori este posxblf, si facem lectiile in naturi ! Co-
pilul s3 vadd natura §i si-i insuflim dorinta de a o cunoagte §i sta-
pini ! Acesta-i invatimint educativ ! Asa se face ci lectiile de intu-
1tie, stiintele naturii, de geografie si istorie, cind era posibil, le fa-
ceam in naturi : in gridina gcolii, in parc, la muzeu.

O altd practici obisnuitd, pe lingd cea pedagogici, era aceea a
elevilor normallstl de a instrui §i organiza cu elevii gcolii de apli-
cajie sezdtori gcolare cu_program literar : coruri, poezii, dansuri,
piese de teatru. Si aceastd pregidtire intra in proflluf profesional al
invatatorului preconizat de S. Manoliu.

Stilul de munci la practica pedagogicd, purta si el amprenta
originalitatii, a curajului si a atitudinii progresiste a directorului ei.
Primeam subiectul lectiei cu multe zile inainte, ca si avem timp
s-0 pregidtim temeinic. Profesori metodisti nu erau, ca si ne dea
consultatii ; doar la mare nevoie ceream ajutorul invigitorului. Ne
pregiteam singuri, concepeamn lectia independent. Pentru ci
tineam putine lectii ,,de probi“, totdeauna le dideam mare aten-
tie §i le pregiteam cu toatd seriozitatea. De cum primeam subiectul
$1 pind 0 obfineam, unica noastri obsesie era lectia : documentarea
asupra conginutului stiingific, metodica ei, materialuli didactic, etc.

La inceputul activiti;ii practice ni se cerea sa intocmim atit
schlpa planului de lectie, cit i planul dezvoltat. Lucru bun, cici
prin intocmirea schitei ne obignuiam sa ne fixim in minte planul
etapelor principale din lecjie, precum si schija ideilor esentiale de
comunicat. Planul dezvoltat, la inceputul uceniciei didactice, era
util cici ne ugura reprezentarea completd, mai de aminunt, a ac-
tiviti{ii pentru care ne pregitim. Catre sfirgitul anului de practi-
c3, nu mai Intocmeam decit schita.

In pedagogie, era in vogi atunci herbartianismul, adoptat ofi-
cial si in scoala. S. Manoliu avea fatd de metodica si didactica her-
bartiand o atitudine liberali §i neconformisti. Fiind impotriva ori-
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cirui gablonism, era §i impotriva metodicii oficiale. Considera ci
fiecare lectie trebuie si fie un act de creatie, de accea incuraja pe
practicanti la independenti in modul de a concepe metodica lec-
tiilor. Pentru acelagi motiv nu eram tutelati nici in pregitirea lor.
Aveam toatd libertatea si le concepem independent, numai si §tim
motiva calea aleasi. Important era si fim congtienti de scopul ur-
marit 1n lecgie, atit pe laturd instructiva cit §i educativa, §1 sa fa-
cem dovada ci ne-am striaduit in realizarea acestui scop.

Nu tinea la treptele formale ; ele reprezentau doar jaloane
vagl, etape In conducerea de citre propundtor a procesului de cu-
noagtere didactici §i de Invitare a elevului : elaborarea, pe cale in-
ductivd a noilor cunogstinte, fixarea lor intr-o schemi logici, inte-
grarea lor in sistemul celor vechi si aplicarea lor, fie in practica
concretd, fie in cea verbal-logici. Niciodati nu ne chema la ordine
pentru nerespectarea lor strictd §i formald. Ne spunea uneori :
»INemtii dgtia, — apropo de Herbart §i urmagii lui — sint prea ana-
litici ; prea despici firul in patru ; iar metodica lor, de aceea, e prea
greoaie. Nu-i pentru noi ; roménii pricep mai repede §i invaja mai
ugor®.

Important, considera el, e si dovedesti aptitudini de educa-
tor : sd iubestil copiii, =3 te apropii afectiv de ei, s3 le educi con-
vingeri §i deprinderi morale.

Cit priveste instructia, el prejuia mai mult decit o lecjie sa-
vant ficutd, o contribugie personali, modest3, la dezvoltarea gus-
tului de a citi al elevilor, la cultivarea interesului §i a dragostel
de carte, la apropierea curiozitdtii de a sti, de a ciuta singuri in
CartL

Prin aceastd atitudine progresistd a sa, in probleme de educa-
tie i metodicd, S. Manoliu a prefigurat si anticipat elemente din
pedagogia timpurilor noastre.

Ziua de practicd pedagoglca era o sarbdtoare pentru noi toti.
Pentru practicantii zilei ea insemna destrimarea tensiunii agtepti-
rilor ; iar pentru ceilalyi, festinul spiritual care incheia activitatea :
un ceas in care-l ascultam pe S. Manoliu vorbind, ficind analiza
lectiilor jinute.

In timp ce se jinea lecyia, S. Manoliu isi ficea observatiile in
scris, pe. caietul practicantului : sirul cuvintelor se inseria in oblicul
paginii intr-un scris citef, cu litere stilizate la limit3, cu infagigare
ordonati, estetici.

La sfirgit se ficea analiza lecgiilor. Mai intii autoanaliza prac-
ticantului, la care S. Manoliu didea mare importanti. Aici se vedea
dacd propunitorul e congtient de ceea ce a ficut, bine sau riu ; da-
ci poate explica §i motiva ceea ce a ficut. Ne incinta uneori pa-
radoxul situatiilor c¢ind un practicant, cu o lecjie mediocrd (ori
slabd), se bucura in ochii lui g Manoliu de aprecieri deosebite, pen-
tru priceperea §i ascugitul spirit de discernimint cu care §i-a ficut
analiza propriei sale activitagi.
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Urmau observatiile celorlalyi practicanti si el apreciaji pen-
tru spiritul critic dovedit ; a institutorului de la aplicatgie, apoi'la
urm3i, a directorului.

Cuvintul lui era o incintare totdeauna, si-l asteptam ahitati.
Nu stiam ce si-i admirim mai mult : eruditia ori frumusetea ex-
punerii ; claritatea ideilor ori sistematica lor ; neiertitoarea incizie
cu care diseca, ori amabalitatea cu care o minuia.

Observatiile lui se grupau in trei aspecte : lectie, copii §i pro-
punator.

Lectia pentru S. Manoliu era o activitate complexi, destinatd
in ultima analizd a realiza trei sarcini : una de cunoastere, una edu-
cativa si una practic-aplicativd. Aceste obiective trebuiau si stea in
atengia propunitorului tot timpul lectiel, incercind si le realizeze
neapdrat pe toate trei. Intr-o lectie copilul trebuie si invete ceva
nou (cunostinte esentiale, puse intr-o schemi logici), s devind
mai bun (realizarea laturii morale : principii, norme morale, con-
duitd) si sd deprindid ceva folositor pentru viati. Aceste sarcini
trebuiau si determine metoda lectiei, nu formalismul herbartian.
Asa ne sfituia S. Manoliu §i noi aga nizuim si facem.

Privitor la clasi §i copii, exigen;ele lui S. Manoliu se formau
in doud directii : participarea activd a copiilor la lectie §i disciplina.
I se cerea propunatorului priceperea de a mobiliza interesul copii-
lor pentru lectie, de a determina participarea tuturor la elaborarea
notiunilor, la exercitiile aplicative, dar totul in chip disciplinat n o
disciplini care nu excludea participarea §i activitatea ; o disciplind a
muncii. Ne cita adesea pe Comenius : ,Scoala firi disciplind, ca
moara fara apa!“.

Grija lui de cipetenie insi, se mdrepta _asupra propunatorului.
Pe el vroia si-] formeze, educindu-i insugiri de personalitate, apti-
tudini 1 deprinderi didactice si educatgionale.

Mai intli se referea la tinuta exterioari : vestimentatie, curi-
tenie, decentd. Urmau apoi insugsirile psihice de personalitate.

Functia principald a educatorului, aceea de a comunica, el tre-
buie si o stie bine face. Trebuie si stapineascd, in primul rind, in-
strumentul comunicirii verbale : dictiune perfectd, limbi literar3,
expresivitate verbald, expunere logici, gradati, etc. Toate aceste
atribute ale comunicirii propunitorului erau analizate, considera-
te 1critic, apreciate. Se dideau indrumiri de educare §i formare
a lor.

In afara comunicirii verbale, S. Manoliu se striduia mult si
ne educe modalitdjile unui alt timp de comunicare, neverbali,
dar tot atit de importanta in profesiunea de educator : comunica-
rea afectiva, 1nso;1ta de alte instrumente ale expresivitdtii : mimi-
¢d vocald, mimica facili, pantomimai, gestica. In fata copiilor, pro-
punatorul trebuie si adopte in permanentd o expresie zimbitoare,
de buna dxspozme sd gtie apoi trai aevea, dupd caz, stari psihice
corespunzitoare diferitelor momente din lectie : entuziasm ori in-
dignare, veselie ori tristete, simpatie ori dezaprobare. Procesul de
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invdagamint nu poate fi limitat la transmiterea de cunogstinte. Edu-
carea afectivitdyi copiilor §i formarea de reflexe condigionate in
aceastd sferd, constituie premize ale educirii congtiinjei morale.
Copii mici fiind ugor sugestibili, se contamineazi afectiv, in lectie,
de sentimentele §i emotiile triite §i exprimate de invitdtor, trdin-
du-le aidoma si ei. Lecturile cu bogatd coloraturi afectiva, lectii-
le de istorie, nu-gi implinesc rostul daca se limiteazd la comuniciri
verbale plate, monotone, lipsite de expresie afectiva. In afari de
aceasta, ele plictisesc, interesul copiilor se stinge, §i in curind cla-
sa nu mai poate fi stipinita §i condusa.

Potrivit acestor cerinte, se stie ci lectiile monotone, deslina-
te, cu timpi mort, lipsite de comunicare afectivid intre invagitor
st clasd, erau respinse de S. Manoliu. Erau dezavantajayi, in aceastd
privintd, practicantii din fire mai apatici, mai siraci afectiv, in ge-
neral flegmaticii si melancolicii ,care aveau mult de furci cu el. S.
Manoliu considera, de altfel, cd intre aceste tipuri temperamentale
1 profesia de invidtor existi o incompatibilitate ireductibila.

S. Manoliu didea o atentie deosebitd atitudinii pe care o avea
propunitorul faja de copii. Ne cerea sia fim cu ei blinzi §i plini de
solicitudine. Modelul de educator pe care ni-l indica, era Pestalozzi,
care ne supraveghea mereu, blind, din tabloul de la intrarea in
scoala de aplicagie. Erau cudesivirsire interzise pedepsele fizice
de orice fel. Eram indrumati la tact pedagogic, la priceperea de a
trata cu copiii diferentiat, individual, cu fiecare potrivit particu-
laritdjilor sale, fird violente. Educatorul trebuie si fie sipinit,
echilibrat.

S. Manoliu era foarte atent la progresul pe care-l ficea prac-
ticantul, de la o lectie la alta. In analiza lectiilor succesive, il com-
para cu el 1nsugi, cu performantele sale anterioare. Tinea, in felul
acesta, sa ne educe nazuingja de continua perfecfionare.

Observatiile ficute de el oral, in fata tuturor, rimineau scrise
§1 In caiet. Si de abia dupi ori, dupid ce treceau emotiile ,,dusu-
lui“, propunitorul se reculegea, lua caietul din nou, isi citea ob-
servatiile pe indelete, se patrundea in sensul lor, reflecta asupra a
ceea ce a ficut — si observagiile 11 rimineau in minte drept ja-
loane pentru viitoarele lectii.

Caietul cu observatii trecea apoi din mini in mini, observa-
tiile erau citite, jinute minte, adeseori copiate ; incit observatiile
scrise de S. Manoliu in caietele noastre de planuri de lectii, deve-
neau adeviratul nostru manual de pedagogie §i de dialectica ge-
nerala.

In felul acesta, scoala de aplicajie devenea adevirat laborator
de formare si educare a aptitudinilor noastre profesional-didac-
tice §i educatgionale.
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SCOALA MUNCII

Pretuirea g1 stima de care s-a bucurat S. Manoliu 1n ochii ni-
siudenilor §i a tuturor celor ce i-au cunoscut activitatea, s-a dato-
rat mai multor lucruri : l-au apreciat ca om §i cirturar distins, con-
{erentiar, profesor si educator, dar mai cu seamd ca director intre-
prinzitor §i cu inigiativi, stiruitor, care a ridicat in cinci ani, in con-
digiile §i cu mijloacele de atunci, — din aproape nimic, o §coald
normald ce putea sta aldturi de cele mai vechi §i mai bune gcoli
normale din tari.

Iati citeva date edificatoare 1n aceasti privinga.2!

$coala ia fiinyd 1n 1923, cu doui clase: I §i IV, cu 89 elevi,
un singur profesor titular al scolu ; restul cu completarc de cate-
dri de la f)ceul »G. Cosbuc“. Cursurile se fac intr-o aripd a lo-
calului liceului ; internatul, intr-un alt local, vechi §i impropriu.
Fird scoali de aplicatie, fird teren de culturi, fird mobilier, firi
material didactic.

In 1924 vine director S. Manoliu, §i anul gcolar 1924/1925 1in-
semneazd pentru §coald etapa ridicdrii : 1ncd doud clase, deci I—II,
IV i V, cu 155 elevi. Un nou local §i 0 noud luptia pentru reaco-
modare : bucitirii, sufragerii, cancelarii, clase. Ia fiin{d gcoala de
aplicagie cu 4 clase si 2 invagatori, clase simultane. A inceput lupta
pentru inzestrarea scolii cu mobilier (binci, dulapuri, mese) §i cu
material didactic (hirgi, tablouri, aparate). ,,Scoala 1si injghebase
o modestd dar cinstiti gospodirie economici®. Se extinde §i in-
tensifici propaganda culturald, despre care vom vorbi mai pe larg
in altd parte: gcoala in acest an pregiteste §i desfigsoari 17 gezi-
tori culturale 1n 12 comune din judey,.

Anul scolar 1925/26 marcheazi etapa organizirii gcolii. Se
completeaza ultimele 2 clase. Scoala functioneaza cu ciclul complet:
clasele I—VI cu 248 elevi. Obtine al treilea local — al fostei pre-
parandu Altd organizare a 1ntregu $C011 mutdri, amenajiri, re-
para;u, adaptan ,,Totul se face Insa in buni parte cu elevii, care
au 1nvitat cid tot ceea ce fac, fac pentru insist scoala lor. S-a im-

linit aevea gcoala muncii ! Elevii au lucrat cu drag pentru gcoala
for ori §i ce lucru care, fie ei, fie scoala, au avut nevoie. Astfel,
elevii au impodobit ei insisi propriile lor clase §i au lucrat in ate-
lierul de lucru manual, sub conducerea vrednicului §i iscusitului
profesor C. Albu, o buni parte din mobilierul si materialul trebui-
tor gcolii si lor insile (dulapuri, mese, scaune, cuiere, lizi de lemne,
rame, reparalii, aparate §i instrumente de fizici, impiieri de ani-
male, etc.). Acelasi interes au dovedit elevii, si aceeasi munci, in
adunarea materialului etnografic, la stimularea harnicului profesor
T. Pugcd, organizatorul muzeului“.22

Din inigiativa lui S. Manoliu §i avind in vedere buna prega-
tire a Invitatorului preconizat de scoala vremii, pe lingi cursurile

21. S. MANOLIU, op. cit, pg. 217—258.
22, Ibid., op. cit., pg. 326; 247—249,
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programatice, se mai adaugi la clasele superioare cursuri supli-
mentare de geodezie, matematici, curs de impiiat. Indeosebi
acesta din urmi a fost foarte util. Dati fiind slaba inzestrare a
gcolilor din acea vreme cu material didactic, mulgi dintre absol-
ventii gcolii au pus bazi, la scolile pe unde au ajuns, unor adevi-
rate muzee de stiine naturale.

Dar actjiunea cea mai curajoasd intreprinsa de S. Manoliu pe
linie gospodareasci, a fost improprietirirea gcolii cu paimint de cul-
turd. Reeditind experienta lui Pestalozzi de la Neuhof, a obtinut
pentru gcoald 60 ha. pimint agricol, la locul numit Valea Runcului.
Pimintul, situat la 5 km. de scoali, era de o calitate mediocri (pi-
mint de padure), dar a servit de minune scopului urmat de S. Ma-
noliu. Se infiptuia, in primul rind, un deziderat al pedagogiei :
scoala muncii. Elevii aveau unde desfigura activitatea de practici
agricold, cdci era in tradijia scolii normale de atunci, si aibd pi-
mint agricol. Invitdtorul anilor de atunci trebuie si fie un price-
put agronom, cu solide deprinderi gospodiresti, pentru a putea
indruma agricultura satulm, $i daci-1 posxbll, prin modelul pro-
priei sale gospodirii, si devina pentru siteni un fel de Popa Tan-
da. Nu gtiu dl:aca acest deziderat, In perspectiva indepirtata, a fost
atins ori nu, dar gcoala muncii s-a infiptuit cu adevirat. Majorita-
tea elevilor gcolii fiind copii de tirani de pe Valea Somesului, si
{iind 51 cu pricepere mdruman de agronomul Filimon, nu ne-a fost
greu s muncim acel pimint cu zel §1 cu rezultate neasteptat de bu-
ne : in al doilea an de exploatare, ferma ne-a dat: un vagon de
cartofi, doud vagoane de porumb zarzavaturi, fructe, etc. Gos-
podiria avea: 8 ca1, 4 vaci, 30 porci, oi, capre, etc. »Gospodaria
economlca 351gura elevilor o hrani cum putine gcoli normale au
{ost 1n stare si o faci“.23 Pedagogul nisiudean s-a dovedit mai
priceput gospodar decit cel de la Neuhof.

In acelasi an, propaganda de culturalizare a satelor a numa-
rat 22 sezatori, in tot atitea sate din ]ude; La <f1r$1tul anului, ca
in fiecare an gcolar, 0 excursie mare prin fari cu toatd gcoala.
Gratuit.

Anul gcolar 1926/27, marcind etapa infloririi scolii, numairi
286 elevi, din care 85 orfani de rizboi. Se obtine cel de al 4-lea lo-
cal de scoald. Alte restructuriri, reparatii, mutiri, completdri de
mobilier si material didactic, si toate ficute in cea mai mare par-
te cu elevii.

1927—1928, marcind apogeul, scoala are 326 elevi, 18 profe-
sori, 6 localuri. In acest an gcoala infiptuieste lucruri de necre-
zut : 151 face o miceldrie proprie, brutirie proprie, ,jar ca operi
cu adevirat indrazneatd, aduce lumina electrici in Nisaud. Uzi-
na electricd a gcolii lumineaza §i gcoala §i oriagelul Nisiud“ ; incepe
constructia noului local al gcolii normale.

23. S, MANOLIU, op. cit., pq. 226—237.
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1928—29, ultimul bilant : 340 elevi, 19 profesori, total 500
de suflete ale gcolii. Scoala de aplicatie are cursul complet : clase-
le I—IV ; V—VIL Elevii normalisti 1§i extind practica pedagogica
si la clasele V—VII. Scoala ocupi sapte localuri ; are o biblioteci
profesorali de peste 6.000 volume, fiecare clasi biblioteca sa, gcoa-
la de aplicagie pe a sa. Scoala are muzeu de stiinte naturale, mu-
zeu etnografic, aparat de radio, la care mergeam seara, pe rind,
toate clasele, pentru a vedea §i asculta minunea cea noui. Era,
daci nu mi ingel, intiiul §i singurul aparat de radio in Nisiud ;
aparat de proiectie, de cinematograf, atelier de lucru manual, baia
elevilor, etc. Propaganda culturali s-a desfigurat in 19 comune
din judes.

Curios lucru ci S. Manoliuy, desi fiu de intelectual, ordsan, el
insugi pasionat al cirgilor, a fost totusi un frecvent adept al mun-
cii productive. Se pare ci la aceste concluzii l-au adus, deopotrivi,
¢i conceptyia sa pedagogicd, §i experientja concreti pe care a fi-
cut-o la gcoala din Nisiud. Oricum, la baza ridicirii scolii sale a
fost munca : ,,Cum se explici totusi minunea ridicarii acestei scoli
din nimic §i intr-un timp asa de repede? Desigur, in primul rind
prin insisi munca {rumoasi a elevilor” (pag. 256). Pentru ci ri-
dicarea acestei gcoli, in conditiile §i in ritmul in care a avut loc, a
fost o adevidratd minune. Dar munca aceasta, pe lingd valoarea ei
educativi si productivi totodatd, purta in ea inci o valentd : aceea
de a arita viitorilor invijdtori modelul ridicdrii unei gcoli prin
munci, pricepere §i entuziasm : ,este drept ci elevii pregitii ast-
fel au vizut ei 1nsisi cum se ridici o scoald, iesind bine 1narmati in
lupta care trebuie s-o poarte ca viitori invagitori pentru ridicarea
§i inzestrarea gcolii lor primare §i pentru ridicarea economici a
tdranului nostru, care e aga de Inapoiat“.24

TIPUL DE INVATATOR PE CARE-L PREGATEA
SCOALA NORMALA

In anii de dupi intiiul rizboi mondial, se punea cu deosebita
acuitate problema satului §i a {irinimii. Eram o tari cu populagia
majoritard siteasci, pe care 0 macina analfabetismul, alcooll)ismul,
proasta stare igienica §i rudimentara gospodirie economica ; iar la
temelia tuturor acestor rele se considera ci nu e decit incultura.®

Plecind de la aceastd premizi, se ajunsese firesc la concluzia ci
salvarea nu putea veni decit de la gcoald si invijator. De aceea s-a
adoptat punctul de vedere al lui Haret : ,, Tinta noastri trebuie si
fie ridicarea economici §i culturald a poporului de jos. Si aceastd
ridicare se va face §i prin gcoald si in ?ara de scoala (s.n.). Corpul
didactic, prin numairul cel mare al membrilor sii, prin cultura Jor,
prin faptul cd sint rispindifi pe toati suprafaga {arii, este chemat

24. S. MANOLIU, op. cit., pg. 254.
25. 5. MANOLLU, op. cil., pg. 482.
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in prima linie la aceasti mare operi. Ceea ce lucreazi el in scoald
este, fard indoiald, meritoriu ; dar atita nu ajunge. Daci invitito-
rul ar considera rolul siu terminat, indati ce a dat strict cantitatea
st felul de munci pentru care e plitit, el ar fi un bun functionar,
dar n-ar merita numele de apostol cu care se glorifici. Noi ne-am
silit sd utilizim activitatea corpului didactic i in afari de gcoa-
13, punind-o in serviciul luminirii poporului §1 a desteptirii lui la
o viata intelectuald, morald si economicd mai bunia. M-am silit ca
din 1nvitdtori si creez o for}d pe care si o indrept intreagi, con-
tra starii de ignoranta §i decidere a taranului sub toate forme-
le e1“.26

Este evident ci Haret, in practica sa scolard, pleca el insusi
de la un punct de vedere pestalozzian ; iar acesta, la rindul lui, de
la o viziune sociald iluministi, dupd care, asanarea tuturor rele-
lor sociale, incepind cu cea economicd, se poate face numai prin
educatie §i culturd. Deci prin gcoali.

Aceastd concepiie sociald asupra gcolii §i invajdtorului a de-
terminat formarea §i promovarea, in §coala normald a unui anume
tip de invigator, invagiatorul pregatit a duce la indeplinire misiu-
nea de a ridica satul prin activitdgile sale gcolare §1 extragcolare.
Era tipul invijdtorului ,apostol®, ,luminitor al satelor®.

S. Manoliu insusi se pare ci a fost cucerit de aceasti viziu-
ne, cici declari, — e adevirat, cu oarecare reticiente : ,,51 ne intre-
biam dacd nu cumva epoca aceasta a invagatorului, factor social, asa
cum l-a visat Pestalozii, nu era absolut necesari inridicarea masei
noastre jaranesti, care trebuie dezrobitd cu orice pre} §i cu orice sa-
crificii“.?

Viziunea invajatorului-apostol intrase i in literaturd : Nico-
lae Apostol, personajul lui Cezar Petrescu, din romanul cu acelasi
nume, este o plasticizare a tipului de invijitor promovat de peda-
gogia vremii. Este Invititorul misionar, pe care nimeni n-o si-1 in-
timpine, la sosirea in sat, cu piline §i cu sare, dar care, singur, in-
fruntind indiferenta §i uneori ostilitatea autoritdgilor §i a localni-
cilor, luptid pentru ridicarea si luminarea satului.

S. Manoliu §i profesorii sii n-aveau cum se emancipa de sub
tutela acestei conceptii, institujionalizatd de altfel in toata Europa.
Acesta era tipul de invigitor preconizat de pedagogia vremii, pro-
filat de planul de invagimint §1 programa scolara.

Aceasta era atunci conceptia asupra rolului invigitorului in
sat, si pentru acest rol se striduia scoala normali si-]1 formeze s
sa-] pregiteasci : destoinic invigitor la clasi §i priceput In munca
de ridicare economicd si culturald a satenilor.

Mijloacele muncii cu copii, la clas3, erau cele clasice ; g1 in ve-
derea dobindirii lor, S. Manoliu te striduia si ne pregiteasca cit
mai bine. Urmirea si ne insusim temeinic pricepri §1 deprinderi de
a face lecyii bune 1n clasi, viza deci insugirea unei miiestrii didac-

26. SPIRU HARET. Raport, pg. 138, 139, citat de S. Manoliu, pg. 276.
27. S. MANOLIU, op. clt., 277.
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tice, asa cum fdcuse si antecesorul siu nisiudean Vasile Petri, la
vechea preparandie. Pentru aceasta a organizat, cum nu se poate
mai bine, gcoala de aplicatie : institutori pregititi, clase simultane,
practicd la clasele V—VII, indrumiri metodice deosebit de preti-
oase, toate condifii carc concurau la realizarea intengiei lui de a ne
ajuta si ne insugim ,,arta de a inviga pe togi, toate“.

Pe laturd educativi ne ajuta si ne 1nsugim tactul pedagogic,
considerat de el drept cheia succesului in munca educativa.

Habitudinea pe care o considera S. Manoliu cea mai pregioasa
pentru un om de culturd in general §i pentru invitator in special,
era gustul de a citi. $i pe acesta se striduia si ni-l cultive, prin
toate mijloacele. Isi didea seama de lipsurile cu care plecam la
terminarea gcolii §i mai cu seamd aprecia just pericolul ce ne ame-
ninfa 1n izolarea satului : rutina profesionald §i ingustarea inexo-
rabild a orizontului de culturi generald ; §i 1n aceastd situatie, nu-
mai dragostea de carte, gustul de a citi putea preveni si lecui raul.
Si ce nu ficea S. Manoliu ca si ne insufle obignuinga lecturii ! Ciu-
ta s ne convinga de necesitatea de a invija mereu, de a ne com-
pleta continuu cultura profesionali §i generald pe calea autodidaxi-
ei. Ne amtintea adeseori aforismul lui N. Torga. sInvitdtor si fie
cel care simte cd are ceva de spus ¢i crede cd mai are ceva de in-
vagat !“. Ne Indruma mereu sa citim, ne recomanda cirgi, ne ci-
tea el 1nsusi din unele, ori ni le prezenta ispititor, ca si ne deter-
mine a le citi. Ne-a ficut biblioteci pe clase. Ne didea indicatii §i
sfaturi asupra modului cum si citim, tehnica lecturii, precum si
asupra modului de a lua note dupi cele citite. Ne incinta cu arta
propriului siu citit, In orele cind avea rigaz si o faci. In ochii lui
se bucurau de mare prejuire elevii care citeau mult.

Tinea mult ca absolventii si duci cu ei in scolile si satele lor,
o limba literard §i un scris ortografic. Cu gregelile de ortografic
era neinduritor. Printre altele, probabil ci si nevoia formirii la
elevi a unui scris corect, al 1nsugirii unei limbi frumoase §i a unei
usuringe de exprimare in scris, l-au determinat si adopte proccdeul
lucrdrilor scrise, pe care ni le didea dupa fiecare lecjie jinuti. Cred
cd toti fogtii sdi elevi i-au rimas recunoscdtori pentru rezultatele
pozitive ale acestui procedeu.

Ca insusiri de personalitate, se striduia si ne educe la toyi

omenia, ca indrumar in conduita noastri : 1n sat, — cu oamenii ;
in scoald, — cu copiii ; apoi dragostea de profesiune ,de scoald i
copii.

Drept pregitire pentru. desfasurarea activitatilor 1n afara cla-
sei §i extrascolare, yjcoala ciuta si formeze elevilor un sistem de
priceperi §i deprinderi practic-gospodaresti realiste : si stie lucra
in atelierul de lucru manual, pentru a confecjiona cele necesare
scolii i lor 1ngigi ; la cursul de agriculturi sd invete tot ce trebuie
pentru a §ti indruma agricultura sitenilor ; s-a ficut cu elevii un
curs de apiculturid §i s-au confecjionat cu ei, in atelierul gcolii,
stupi ; s-a deschis un curs de impiiat pentru inzestrarea gcolii cu

WWwWw.cimec.ro 197



material didactic; un curs de agrimensurd, pentru ca viitorul
invitdtor si poatd veni in ajutorul sitenilor, in impirtirea pi-
mintului ; s-a ficut cu noi multi muzici §i vioari, pentru a sti
instrui in sat un cor cu tdranii; am fost instrui{i si cunoastem
dansuri populare; in pregitirea gezdtorilor literare siptiminale,
pe clase, apoi pe cele ale scolii, am deprins tehnica pregatirii ser-
barilor scolare i a $CZaIOI'llOI' literare ; am invdgat pugin si din arta
regizorald, etc. De toate am invijat, pentru ca la toate si ne pri-
cepemn.

Pe lingi activitijile organizate in clasi, destinate si formeze
elevilor insugirile didactice amintite, scoala a pregatit §i desfasurat
0 susjinuti campanie de propagandi culturali la sate. Intre anii
1920—1930 au fost vizitate in acest scop peste 60 de sate din ju-
det. Vizitarea comunelor, cu toti elevii scolii, insotiji totdeauna
de profesori §i director, urmirea mai multe obiective:

Mai intii, intilnirea cu invigitorii tineri, fosti elevi ai gcolii,
in preocuparea de a tine legitura scolii cu ei. Aceste intilniri con-
stituiau prilejul cel mai nimerit de a face constatiri imediate in
legaturd cu modul in care fostul elev poate i stie face faia sar-
cm110r Prilej, de asemnenea, de schimburi de vederi, de opinii ; de
noi indemnuri, sprijin moral, sfaturi.

Sezitorile desfasurate de scoald erau apoi, o mind de ajutor
dati efectiv scolii vizitate, 1n actiunea ei de ridicare a satului. Pro-
gramele, judicios intocmite, pe lingi punctele cu valoare estetica,
ori de divertisment, aveau §i 0 parte inten{ionat instructivi sl mo-
hilizatoare conferm;e de popularizare stiintifica, piese de teatru,
in care se combiteau vicii or1 se demonstrau virtuyi morale, etc.

Sezitorile literare erau apoi instructive pentru elevii Ingigi. Cu
aceste ocazii ei cunogsteau conditiile concrete de munci ale invii-
torului la sat ; vedeau cum se pregiteste §i cum se desfigoari o ge-
zatoare culturald ; triiau experienta vie a actiunii de culturalizare
a satului, vedeau reacgiile publicului, rezultatele obginute.

In fine, productiile noastre, In acea epoci, imediat urmitoare
actului de intregire a {drii §i neamului, erau cele dintii manifestari
culturale in limba romini, in satele din jude;. Cintecele populare,
dansurile nationale, poeziile, piesele de teatru din repertoriul lite-
raturii roméne ficeau incintarea populatiei sitegti.

Acesta era profilul moral si profesional al invijitorului pe
care s-a straduit gcoala condusi de S. Manoliu si-1 formeze. Firi
indoiali ci 1n buni parte a reusit ; iar invatatorii lesiyi din gcoald
in acei ani, au infiptuit in satele lor, mesajul educativ al fostului
lor director si profesor de pedagogie.

LEGATURA $COLII CU ABSOLVENTII

Cu toatd straduinta lui de a cregte in gcoald inviatori destoi-
nici §i bine pregatiti grofesxona] in stare sd facd fata multiplelor
sarcini ce-1 asteptau, S. Manoliu 1si didea seama ci lucrul nu e cu
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putin{d pe de-ntregul. Mai intli, pentru ci ,,acum dupd rizboi, ab-
solventii normaligti ies invitdtori la 18—19 ani. Ce experienja
poate avea un asemenea invagator, oricit de cu stea in frunte ar fi
fost la gcoald si oricit de bine intengionat ar fi?“.2 Aceasta pe de
0 parte. Mai erau insi §i alte neajunsuri: absolventii terminau
scoala cam sumar pregitifi. Nevoia urgenti de invijdtori in tari,
in urma pierderilor din rizboi, obligase legiuitorul si limiteze sco-
laritatea in scolile normale la 6 ani. Or, in asa de scurt timp (4 cla-
sc elementare -+ 6 de gcoali normali) nu se puteau invita prea
multe. Ministerul 1nsusi gi-a dat seama de aceasti insuficientd, de
aceea, in anii care au urmat, durata scolaritdii s-a ridicat la sapte
¢1 apoi la opt ani. Scoala nu reugea si dea in acest scurt timp, cu
toate eforturile sale, decit o orientare sumari in cultura generali
§1 citeva deprinderi didactice, o pregitire ce se cerea necondijio-
nat completatd si consolidatd dupa absolvire. Cea mai mare neno-
rocire ce putea lovi scoala §i pe tinirul invigitor iesit din scoald cu
aceasti pregitire, ar fi fost si plece In viajd cu credinja cid gtie
destul, cd nu mai are nevoie si continue a invita. O astfel de opti-
cd ducea fatal la rutini, §i in multe cazuri, indeosebi pe invititorii
coplesiti de griji §i nevol materiale, la rustificare.

Remedierea acestor lipsuri, ce-§i aveau originea in insisi struc-
tura §i programa gcolii normale, nu puteau fi nliturate decit pre-
supunind o stiruitoare munci autodidacticd a invijatorului, dupa
terminarea §colii, §i o permanenti indrumare a lui, de citre orga-
nele Inspectoratului gcolar judetean. Iluzii ins3d, ambele presupu-
neri ! Coplesit de lipsuri materiale, lisat ,,s3 se descurce luni in-
tregi fird salar, omului nu-i mai ardea si se {inid la zi cu literatu-
ra pedagogicd ; pe de altd parte, in perioada anilor la care ne re-
{erim, in aceasta literaturd 1§i ficusera loc atitea orientari §i ,,c
rente noi“, majoritatea importate ,,cu ridicata®, croite pe dlmen—
siunile §i pentru nevoile altor 1ari, incit pentru un tinir inviitor,
chiar bine intentionat de-ar {i fost, n-ar fi putut discerne §i alege
nimic. Asa se explica dezorientarea generala a invitatorilor, in ma-
terie de pedagogie, la acele faimoase examene de definitivat, la care
se ficea mare paradi de memorie, in timp ce munca la clasi rimi-
nea tot la rutina tradijionali.

Competinta indrumirii organelor inspectoratului scolar era
si ea iluzorie. Trebuia dar, intreprins ceva pentru a veni in ajuto-
rul tinirului ,,apostol de 18 ani, izolat undeva intr-un sat, depar-
te de bunidvointa §i indrumarea profesorului de pedagogie.

Dindu-§i seama de aceasti necesitate, S. Manoliu s-a gindit la
unica misuri ce putea da rezultate in conditiile scolii de atunci, si
anume la extinderea activitdtii scolii normale si dincolo de zidurile
ei, §i continuarea ac;iunii sale de pregitire §i indrumare a absol-
ventilor si dupd terminarea scolii. In felul acesta, ycoala normald
nu-§i mai tdia legaturile cu elevii care terminau, ci le continua i

28. S. MANOLIU, op. cit., pg. 9.
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dupi absolvire, pe alte cdi, in alte forme i cu alt conginut, pini tir-
ziu, la emanciparea definitiva a Invijatorului. Aceastd mentinere a
legdturii cu absolventii 1i apirea lui S. Manoliu drept o datorie
morali a scolii faja de ei, datorie ce rezulta din insuficiengele de
conceptie si de programi ale gcolii normale de atunci.

In aceastd noui intelegere a rolului siu, scoala normali tre-
buia si devind un centru metodic de experimentare §i documenta-
re, un laborator pedagogic viu,? care si treacd prin sita ei toate cu-
rentele §i orientarile pedagogice noi, si le experimenteze, selectio-
neze §i apoi si recomande invagitorului de la clasi, ce si adopte
§$1 cum sa procedeze, pentru a-$i imbunitdyi munca §i pentru a nu
cidea in rutini.

Comunicarea cu invagatorul, in sensul celor de mai sus, S. Ma-
noliu a preconizat s-o faci periodic (anual) prin anuarul gcolii nor-
male. Aceastd intengie §i-a aritat-o clar in ,,Citeva limuriri“ care
prefateazd Intliul anuar scos de el, ,,Icoana unei scoli dintr-un
coly de tari rominesc”, avind aceasti functie : ,,Dar cu osebire
(un anuar) trebuie si trateze diferite chestiuni culturale §i educa-
tive, inrudite mai ales cu ramura profesionali — indrumitoare.
Feluritele probleme §i informatii de culturi generali, de literatur3,
de stiinid, de scoald, de pedagogie si educatie, ar fi spicuite, scor-
monite §i cercetate; expuse, rezumate si limpezite pe mteles, nu
atit pentru publicul mare sau pentru parm;n copiilor, in  buna
parte tarani, cu alte griji §i necazuri, cit mai ales pentru membrii
corpului didactic §i in special pentru fogstii elevi, iesiji din scolile
normale, trebuie si marturisim prea tineri §i fird experienja vie-
i« 30

Si anuarul scos de el in 1930 i§i indeplineste funcyia preconi-
zatd, nu numai prin dedicagie (,,Voud, dragi elevi si fosti elevi)
ci §i prin conginut. El cuprinde trei pargi : Partea I, ,,Istorica“, ,,in
care se vede aevea — odatd cu icoana trecutului — cum s-a infiri-
pat si ridicat o scoald prin insdsi iubirea §i munca voastrd solidara
s1 neincetatd, zi de zi, in acest stravechi coly de jari romdnesc de
pe malul Somegului®. Partea II-a, ,,Culturald®, cuprinde variate ar-
ticole i studii, scrise de S. Manoliu §i algi colaborator:, dar toate
de mare interes pentru formarea §i completarea culturii generale a
tinirului invigitor.

Pe linie profesionald, indrumitoare, anuarul, pe lingd studii de
istoria pedagogiei, V. Petri ,S. Halitd, pedagogi ai tinutului, i pa-
gini din istoria gcolilor nisiudene, mai cuprinde studii, recenzii §i
discutii legate de actualitatea pedagoglca, toate situindu-se in sfera
preocupirilor de interes imediat §i concret a invajatorului ; astfel :
o expunere clard §i completd a metodicii scris-cititului, cuprinzind
1 planuri model, scrisd de iscusitul institutor N. Matei de la scoa-
fa de aplicagie. Lucrarea extrem de utili pentru invigitorii incepi-

29. Azi, aceastd functie o indeplineste, in parte, Institutul de stiinte pedagogice din Bu-
curesti si ,,Revista de pedagogie®.
30. S. MANOLIU, op. cit., pg. 9.
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tori. Mai cuprinde recenzia unui manual de citire pentru clasa a
II-a, scrisi de acelasi autor, recenzie ce reaminteste invagatorului
toate condigiile pe care trebuie si le indeplineasci un manual de
citire, prevenindu-l in felul acesta asupra cerintelor pe care tre-
buie sa le aibi faja de manualele pe care le va adopta pentru
scoala sa. Un alt institutor al gcolii de aplicagie, T. Vlidoianu, dis-
cutd o lucrare recent apirutid (de E. Chencinschi) care face pro-
puneri pentru O reorganizare §i o reconsiderare a indrumarii §i
controlului in invdtdimint — problemd de mare actualitate gco-
lari §i pedagogici atunci. N. Enescu recenzeazi brosura (scrisd
de E. Chencinschi i I. Pavel) ,,Administragia invijamintului pri-
mar®, 1n care doi dascili mai virstnici dau tinerilor invagitori
indrumidri cum si se descurce In scriptele si administrarea gcolii.
S. Manoliu insugi, cu un ascugit spirit polemic, dar cu amara iro-
nie la adresa autoritigilor gcolare ale vremii, discuti in aceste pa-
gini doud din problemele ce-si ficuserd loc in opiniile oamenilcr
nostri de gcoald. Intlia, in legaturd cu o anume opinie din presi,
cd ar fi prea multe scoli normale in tari. Discutia se ivise 1n le-
gaturd cu inmuljirea numidrului de invidgatori gomeri. S. Manoliu
se indigneazi legitim : Prea multe gcoli normale §i prea muli in-
vitdtori, atunci cind statistica aratd ci in 1928 un milion de co-
pii de virsti gcolard rimiseserd negcolarizaji?“. Cind un nicijit
de inviagitor este obligat s find cursuri in fiecare zi, singur cu 7
clase deodati, acolo unde in mod normal ar trebui sia fie 7 cadre
didactice?. Cind poporul nostru numiri peste 400/, analfabeti? Nu
prea mulji invdgatori, ci prea pugini. La cei trei milioane de co-
pii 1n virstd scolar3, socotind in medie cite un invagator la 30—40
elevi, tara noastrd mai are nevoie de inci 90—100.000 invititori.
Deci nu micgorarea numirului de scoli normale, ci dimpotrivi :
intensificarea calitativd §i cantitativi deopotrivd a invajamintului
primar $i normal !“31

Se mai discuta de asemenea, in lumea scolii, despre cursul
complementar (supraprimar). Se $tie cd prin legea din 1924, se
hotarise prelungirea $colar1ta;u cu incd trei ani: V, VI, VIL Se
mai stie de asemenea ci acest curs n-a dat rezultatele agteptate.
Deoarece se adoptase o programi cu totul striini de ocupatia, in-
teresele §i nevoile copillor de la sat, cursul nu era frecventat.
Se ajunsese la paradoxala situagie ¢i numirul absolventilor cla-
sei a VII-a era mai mic decit numirul gcolilor care aveau acest
curs. De la aceste constatdri s-a ajuns la concluzia desfiintrii lui,
ca ineficient. Indignarea lui S. Manoliu la aceasti concluzie, este
{ard margini. Fl recunoaste falimentul cursurilor, dar afirmad ime-
dia : ,,Cursul complementar in sine e bun. Mai ales necesar. De
aceea nu trebuie desfiingat, ci dimpotrivd, prelungit pina la ar-
mati ! (s.n.). Desigur 1nsi ci trebuie modificat §i organizat. Mai
ales In ce priveste programa analitici §i orarul. Programa araliti-

31. S. MANOLIU, op. cit.. pg. 479.

. 2
www.cimec.ro 201



cid trebuie pusi numai pe baze practice-gospodiresti realiste. Con-
cluzia : nu desfiinjarea cursului complementar, ci mairirea §i reor-
ganizarea lui, pe temelii realiste §i sinatoase®.32

Cursul a fost infiingat de el si la scoala de aplicagie, dar aici
l-a organizat si pus pe baze practice-gospodiresti realiste asa cum
il concepea el : lectil in naturi si atelier, activitdyi practice, utile,
pe misura nevoilor populatiei locale ; cantind pentru elevii de-
parte de gcoali, etc.

Retinem din atitudinea lui S. Manoliu in problema discuta-
13, o idee pretioasi : preconizarea unei legituri continui cu gcoala,
atit a copiilor de la sat, cu scoala lor, cit si a absolventilor scolii
normale, cu a lor.

Iatd citeva apeluri ale sale in acest sens : ,,Numai legitura con-
tinud cu scoala — fie si redusi — ne poate mintui !“ ; ,principa-
lul (de realizat) in gcoala noastrd este necontenita legaturd cu
scoala !“.

Este o idee care, din nenorocire, nu s-a putut infiptui decit
in zilele noastre.

Partea a IIl-a a anuarului, ,,Scolari“, este o dare de seama,
pe ani scolari, cuprinzind date §i indicatii generale asupra scolii
normale, a scolii de aplicagie §i a comitetului scolar. Anuarul re-
prezintd dar, in concepyia lui S. Manoliu, forma principald de a
mentine legdtura scolii normale cu absolventii. Probabil se va fi
gindit si scoatd §i o revistd cu caracter pedagogic-indrumitor, a
scolii, care si mai indeplineascd acest oficiu, dar n-a mai avut timp
s-o faci.

O altd formi de menginere a legiturii scolii cu absolventii, o
constituiau excursiile §i deplasirile scolii in propaganda culturali,
in satele din judey. Ele urmireau, pe lingd mina de ajutor pe care
s-0 dea gcolii din satul respectiv, in ridicarea culturald a sitenilor,
yi stabilirea unor contacte pedagogice cu scoala si cadrele didac-
tice de acolo : cunoagterea imprejurarilor in care lucreazi, a greu-
tagilor pe care le intimpind, acordarea de asistenyd pedagogica ti-
nerelor cadre care aveau nevoie de aceasta, §i in sfirgit, intilnirea
cu fogtii absolventi: in medias res, sau pe romineste, a-i vedea la
treaba : cum lucreazi, ce rezultate obyin, unde merg lucrurile mai
greu, etc. Se pare cd aceste intilniri ale fostilor elevi ai scolii cu S.
Manoliu si cu ceilalyi profesori, constituiau examene mai serioase
decit cele de la scoala.

S-a mai utilizat §i un alt mijloc, evident nu atit de generalizat,
dar foarte important §i mai cu seami eficient : corespondenta lui
S. Manoliu cu fostii sai elevi. Mulji dintre ei 1i scriau, cerindu-i
ajutorul si indrumarea in multe probleme legate de munca lor in
scoald. Nici unul n-a rimas fira rdspuns; ¢ fiecare raspuns
insemna, pentru cel ce-1 primea, o lecjie ori un indemn, un sfat
ori o 1ncurajare.

32. Ibid., op. cit., pg. 482.
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Printre multele idei §i infiptuiri cu caracter pedagogic pro-
gresist, legate de numele lui S. Manoliu, va rimine §i aceasta : gcoa-
la normali trebuie si fie §i si rimind pentru obsolventii ei alma ma-
ter care sa pistreze cu tofi o legdtura filiali §i s continuie a-i in-
druma i ajuta cit timp vor mai avea nevoie cle ea.

II
EDUCATORUL

SCURT ITINERAR BIOGRAFIC

S-a niscut la Baciu, intr-o familie modesti de intelectuali. Ta-
tal, institutor ; antecesorii dinspre mamai, de asemenea institutori §i
profesori. In casi, atmosferd cirturdreascd : ciryi §i reviste, preo-
cupiri pentru probleme stiingifice §i literare.

Familie numeroasi : 14 copii, tofi gcolarizagi in invatamintul
secundar, §i majoritatea §i in cel universitar.

Pierderea de timpuriu a mamei, lipseste pe cei mai mdrunti
dintre copii, printre care §i_pe Sandu, de afectiunea maternd. O
sord mai mare 1i ia locul §i-1 1ngr1|e$te cu devotament.

Greutiti materiale : toatd casa triind dintr-un singur salar,
incit, copiii invajatorului Manoliu se obisnuiesc de timpuriu cu
lipsurile, manualele §i hainele vechi trec regulat de la cei mai mari
cdtre cei mai mici. Se ajutd unii pe altii, se ocrotesc, fac front co-
mun saraciei. Cel mai mari, printre care $i Sandu, mediteazi copii
din oras.

Climatul din casi este de munci si sirguinid la Invaydturd, de
ascultare i dxsc1plma Si toti copiii fac gcoald, majoritatea dintre
ei ajungind cirturari : profesori, pub11C1$t1, avocati.

In aceastd atmosferi de preocupiri intelectuale din familie,
Sandu si-a insusit de timpuriu dragostea de carte, pasiunea pentru
lecturd, care nu l-au parisit toatd viata.

Strilucit §i ca elev §i ca student, termind facultatea de litere
si filozofie. Poate fiind ci tatil siu era invi(itor, se hotiriste sa
devind dascil ; §i poate fiindcd din primul an de invidmint ajun-
ge profesor la cea mai reputati $coala normald din vremea aceea,
,»Vasile Lupu® din Jagi, se hotdraste si-gi dedice viata formirii §i
educirii Invitdtorilor.

In 1916 e mobilizat pe front si face intreg riazboiul, cu toate
suferintele lui.

Inzestrat cu o constitujie somaticd precari, la care s-au adiu-
gat apoi lipsurile materiale din adolescent3d, munca §i suprasolici-
tarile, razboiul, contracteazi o grava afectiune pulmonari, in vre-
mea aceea fatali. Spitale, odihnd in sanatorii. Tineretea invinge, i
pentru moment boala e stdvilitd. Igi reia activitatea, dar medicii
indicd aer curat, peisaj rural, munte. $i tindrul de 27 de ani renun-
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1a la Iagi i la indreptiyitele asiﬁra;ii cdtre continuarea studiilor i o
catedrd universitard, i se stabileste la Nisiud : profesor de stiintele
pedagogice, limba romana i director al gcolii normale. Era in 1924.

OMUL

Putintel la trup, firav si plipind, te invita la o atitudine pre-
venitoare §i de grija fajd de el : sa-l ocrotesti, nu si-l infrunii ! Faja
zimbitoare, cu linii regulate, fruntea latd i pr1v1rea blindd ii da-
deau o expresie plicutd, prietenoasi, care te incuraja sd i te apro-
pii. Cind vorbea, te cucerea cu timbrul catifelat al vocii sale mol-
come, cu registrul ei infinit de nuante §i inflexiuni.

Avea o ginuti vestimentara de o eleganta sobri, discretd, care
11 didea o noti de distinctie deosebiti.

A fost toatd viata lovit de soartd : siricie, sindtate precara,
boali. Boala indeosebi i-a modelat in mare masurid personalitatea.
Printr-un fenomen firesc de compensare, el §i-a fiurit o lume in
care energia sa tinereascd se putea afirma : lumea cirgilor, a idei-
lor i a gcolii pe care a condus-o.

N-a avut nici casa, nici famnilie, nici gospodirie ca sa-1 solici-
te la alte griji. Unica sa preocupare a fost gcoala si elevii. Lor i s-a
devotat pind la jert(i. Si fiind el insusi bolnav, a stiut ca nimeni al-
tul s Ingrijeascd de sinatatea elevilor sii.

Sirac. Cumpira mereu ciryi, dar se pare ci salarul nu-i ajun-
gea totdeauna ¢a le pliteasci imediat. Mi-a cizut in mind intim-
plitor, un volum de ,,Studii filozofice“ de C. Ridulescu-Motru, ce
facuse parte din biblioteca lui. Sub copert3, pe ultima pagini, el
scria : ,Plata la I-a leafa I Cumpirate pe datorie § plitite ,,Ja in-
tlia leafi®, a adunat o biblioteci de citeva mii de volume pe care,
la moarte, a lisat-o gcolii. A fost unica lui avere.

In intimitatea cdrtilor isi petrecea el nopiile, cici zilele erau
diruite scolii. Din paginile lor si-a agomsxt 0 uimitoare eruditie,
pe care a fructificat-o cu generozitate in lectii, in munca de edu-
care a elevilor.

Curios lucru ¢i S. Manoliu, desi bolnav, era totusi un opti-
mist. Virsta, constitutia sa psiho-somatici echilibrati, poate ci
si o conceptie filozofici stenicd, i-au topit complexele. Avea un
temperament echilibrat si o fire armonios dezvoltatd. Vioi §i mo-
bil, deschis, vesel §i sociabil, in afara zilelor cind era preocupat
st clopesit de griji, te intimpina totdeauna cu zimbetul pe buze.
Un zimbet cald, care-i deschidea toate sufletele §i topea orice re-
zistentd. Zlmbetul lui blind, incurajator si plin de solicitudine, era
intliul semn ci-ii oferea prietenia §i m;eﬁegerea, cd te invita la
incredere §i confesiune.

In fata lui pierdeai orice rezervi §i impotrivire ; rimineai nu-
mai cu sentimentul ¢i {i s-a Intins 0 mini ce vrea si te ajute. Si-n
faga acestel generozitiyi, nu ezitai...
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Aga stabilea el contactul cu oamenii. Si intiiul contact era tot-
deauna decisiv si durabil.

Spirit intreprinzator si de inifiativd, dinamic, era tot timpul
preocupat de a imbunidtdji organizarea §i desfisurarea procesului
instructiv-educativ al scolii sale, de a da elevilor mereu mai bune
condiyii de viata.

Desi suferind, nu se menaja. 1l giseai la orice ord in cabinetul
sdu, ori prin gcoali. Se culca toatd gcoala, §i lampa lui continua si
ardi pinid noaptea tirziu ; §i inainte de a o stinge, mai ficea o ul-
timd inspectie la dormitoare, si vadi cum dorm copiii : daci au
foc, daca-s aerisite dormitoarele, daci plantoanele sint de veghe. ..
Apoi se ducea si el acasi.

Avea un foarte dezvoltat spirit organizatoric §i sim} gospo-
diresc. $i e de mirare ci desi de o formatie spirituali filozofic3,
nu si-a pierdut 51m;ul practic al realitayii concrete, care l-a ajutat
sd organizeze §i si conduci atit de bine gospodiria scolii sale.

Imbinind striluicit aptitudinile sale intelectuale §i morale, cu
cele ce-1 solicitau la o viatd practici de organizare §i conducere, S.
Manoliu a rimas in esentd un om de actiune. El n-a triit contem-
plind, ci acjionind ; asa se explici uimitoarele sale realiziri in cei 5
ani cit a condus scoala. ,Icoana unei gcoli. .., de altfel, este o
carte care 11 atestd realizirile concrete, nu reflectiile filozofice.

Caracter integru, a dat elevilor §i colaboratorilor sii o strilu-
citd pildd de acord perfect dintre vorbi si fapti ; dintre convin-
geri §i conduita.

Inzestrarea sa psihici exceptionald, infiptuirile din §coald, ti-
neretea, pe un altul l-ar fi dus poate la infatuare ; el a rimas insd
modest, si modestia a fost una din dominantele morale ale perso-
nalitagii lui. In tot ceea ce ficea, ghiceai la el tendinja de a ramine
in umbri, de a lisa pe algii 1n faja. Se ferea cu grija de orice osten-
tatie, de orice prim-plan. Tinea adesea conferinte publice in sala
festivi a liceulu1 ,,G. Cosbuc”. Sala era totdeauna pﬁni si publicul
il astepta cu simpatie §i consideratie. Vorbitorul apirea discret,
sfios parcd, si se oprea fa marginea laterald a scenei, $i niciodata la
mijlocul ei, cum se obisnuieste, §i unde era firesc si se afle. Dar
totdeauna, la sf1r$1tul expunerii, prin ovatiile ce urmau, publicul
il situa in fayd, in mijlocul scenei. . .

Stilul sdu de munci in gcoald a rimas pilduitor si pentru elevi
si pentru colaboratori : intfiul la toate, fird si se menajeze ; exi-
gent mai intli cu sine, ap01 cu aljii, a §tiut si creeze printre co-
laboratorii sii de munci o atmosferi de entuziasm si seriozitate,
de voie buni §i simy de rispundere. Firi ordine §i riposte, firi
rezistente §i revendicdri. In gcoali se muncea ca intr-o familie ar-
monioasi, 1n care capul, desi nu cel mai virstnic, era iubit, accep-
tat fard reticente §i respectat.

Moldovean de origine, S. Manoliu purta in matricea persona-
litdgii sale toate trasiturile psihice ale moldoveanului : blindete,
omenie, 1naltd spiritualitate §i bundtate.
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Daci Vasile Petri, 1n aprecierea lui S. Manoliu putea fi numit
wenergicul pedagog®, S. Manoliu insugi, in aprecierea celor ce l-au
cunoscut, a fost §i raimine ,,blindul pedagog”.

PORTRET DE EDUCATOR.

Pentru a fi un bun profesor, este necesari o temeinicia prega-
tire profesionali §i un minunchi de aptitudini didactice, printre
care, aceea de a comunica, de a transmite cunostinie, de a te face
inteles, ocupd primul loc.

Pentru a fi insi un bun educator, deci pentru a putea influen-
ta ¢i dirija dezvoltarea personalitdtii elevului, este nevoie de anu-
me insugiri speciale, in parte, se pare, inniscute, care alcituiesc
impreuna ceea ce indeobste se cheami vocatie de educator.

E greu de descris §i de definit educatorul de vocatie, cu profi-
lul siu specific de insugiri, deoarece istoria educatiei cunoaste pu-
\ini educatori profesionigti de vocatie, §i asupra conginutului de
insusiri ce-i definesc, nu-s togi pedagogii de acord. Oricum, prin-
tre acesti pufini, H. Pastalozzi degine locul intii. Cu el exempli-
fica §i S. Mehedinti3? tipul educatorului de vocatie. S. Manoliu a
fost §i el unul dintre acegti pugini §i aceasta a fost trisitura do-
minantd a personalitagii lui

Care i-au fost insusirile §i ce a avut el deosebit de algi mulyi
profesionigti ai muncii din gcoali? Care a fost secretul succeselor
sale educative?

Hotirit lucru, mai intii o conceptie si o atitudine optimista in
viatd si educatie. Credea in puterea binelui §i a adevirului. Con-
vingerea lui era ci dialectica sociali conduce rezolvarea tuturor
fenomenelor omenesti spre bine i adevir. Poate ci numai lovitu-
ra morald primitd in ultimul an al vietii si-i fi zdruncinat aceastd
convingere ; optimismul pedagogic insi nu cred si-l fi pdrisit nici
atunci. Credea in puterea educatorului de a modela omul §i in
capacitatea copilului de a recepta influentele educagionale. Aceas-
la ne inviga ef si in lectiile de pedagogie : cd in fiecare copil exis-
ta rdasaduri de insugiri bune, ci acestea se pot cultiva $i forma
dacid-s plivite de buruieni; ci educatorul nu poate face din fie-
cine orice, dar ci trebuie si descopere ce anume poate face din
fiecare, §i si faci aceasta, cici este dator. Si scurta perioadi de
viajd clt a profesat aceasti conceptie, i-a confirmat convingerea :
cele citeva generagii de invdyitori cifi a scos, nu i-au desmingit
optimismul.

Este de refinut aceasti atitudine curajoasd §i progresistd, 2
profesorului §i educatorului de la Nisiud, care-si marturisea ele-
vilor dezacordul cu determinismul biologic, ce punea sub semnul
intrebarii puterea educatiei, tocmai intr-o perioadi cind conceptia

33. S. MEHEDINTI, ,,Trilogii“, ed. Cugetarea, 1940. cap. , Trilogia scoalei®.
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pedologici era adoptatd oficial in scoald, §i cind pedologia figura
in planul de invajdmint al gcolilor normale.

Dar optimismul pedagogic este o convingere pe care S. Ma-
noliu va fi cxstxgat o initial din cirfi — i ea, oricit de puternicd i
de intemeiatd, nu putea infiptui nimic singurd. Pentru a desteleni
ogorul educatiei, sint necesare educatorului, pe lingd convingeri,
anume insugiri de alt ordin. S. Mehedinti §i alji pedagogi conside-
ra ca, dintre acestea, intlia este iubirea, dragostea pentru elevi:
scea dintli 1nsugire a unui mare educator este iubirea pind la jert-
{irea pentru cei incredintayi grijii lui, deoarece prin iubire se ma-
nifesta 1ntii de toate vocatgia educatorului®.34

S. Manoliu era §i el un adept al pedagogiei iubirii §i o prac-
tica din vocatie. Isi iubea elevii, colaboratorii, pe toati lumea. Iu-

birea la el era o atitudine spontand, genuind, lipsitd de calcul §i
refete pedagogice. Dragostea pentru oameni §i grija pentru elevi,
expresie a umanismului siu profund, se potriveau intrutotul firii
lui modeste, discrete, total lipsitd de tendinte de afirmare §i osten-
tatie. Iubirea lui pentru elevi n-a fost insi o slibiciune necontro-
latd, dispusi la concesii ,tolerind abteri. Nu ! Ea imbina in chip fe-
ricit afectiunea caldi a mamei, cu dragostea lucidi, discreta §1 efi-
cientd, a tatdlui. Aceasti dragoste se manifesta in intreaga sa ati-
tudine fajd de elevi §i s-a concretizat in felurite forme de asisten-
1 pe care le-a acordat-o : materiali, pedagogicd, morali, psiholo-
gicd. Oricine, in scoala aceea, va fi avut un necaz, o dorin3, o du-
rere, mina i s-a intins instinctiv dupd ajutor citre ,,domnul direc-
tor“ ; si oricine va fi fost : elev, colaborator, prieten ori striin, a
gasit la el, In nesfirgitele-i resurse de omenie, sprijinul solicitat.

Marea lui capacitate afectivd se manifesta 1n toate actele lui
de viatd: §i in lecyii, §i in actele administrative, §i in legdturile
obignuite cu oamenii, dar mai cu seamd in raporturile intime cu
elevii : intre patru ochi. Cine avea prilejul unei intilniri intime cu
el, indeosebi cei chemati ,,la cancclirie“, pentru cine §tie ce gre-
seali comis3, Invita cu acest prilej ce inseamni omenie, solicitu-
dine, §i 0 mini de ajutor intinsi din dragoste.

Iubirea, se pare, este unicul drum prin care educatorul ajun-
ge la sufletul copilului ; ea e cheia miraculoasi care-i deschide por-
tile si-1 face receptiv la influentele educatorului. Nici o altd cale de
acces.3

Iati si opinia unui psiholog 1n aceastd privingd : ,,Simpatia, iu-
birea, reprezinti forta centrifugd a personalitdiii care se diruieste,
si forta centripetd a partenerului care absoarbe intr-un contact
sufletesc hrana afectiva oferiti de un altul, hrani care insemneazi
acceptare, pretuire, cooperare, solidaritate ; este puntea spre con-
stiinfa de ,,noi”“.36

34. Ibid.. op. cit., pg. 242.

35. Aceeasi pirere o mérturisesle recent gi Mir¢ea Mallta in eseul ,.Vocatia profesionald“
din volumul ,,Idei in mers®, ed. Albatros. 1975.

36. V. PAVELCU, ,La rece despre cdldura umand“, in ,Scinteia* din 18.XII.1968.
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Aici rezidd, spune S. Mehedinti in studiul citat, deosebirea
dintre profesiunea de educator si aceea de profesor. In timp ce
profesorul comunici cu elevul pe ciile mintii, educatorul pe acelea
ale inimii, ale afectivitatii.

Si aceastd miraculoasi capacitate afectivd se pare ci {ine de
matricea unor adincuri inniascute, de structuri interioare. De
aceea existd mai mul{i profesori §i mai pugini educatori. Fericite
cazurile cind aceeasi persoana imbini ambele daruri ; §i S. Manoliu
a fost unul dintre ele.

Iubirea pentru elevi restructureazi intreaga conduiti a edu-
catorului fayi de el, inifiind §i motivind si alte atitudini de-ale sale,
in munca de educatgie. O formi fericitd pe care o poate lua iubirea
in educayie, fie in familie (mai cu seami aici), fie in scoa-
Ii (mai rar 1intllnitd), este devotamentul fati de educat.
Iati cum se intimpldi lucrurile. Se stie c¢d 1n actiunea
educativid organizati, fie in familie, fie In socali, educatorul
formuleazi fayi de elev tot felul de ceringe. Si e firesc si se intim-
ple astfel : intentionind si-i formeze constiinta, ori si-i indrume-
ze conduita, raporturile dintre educator §i educat se erarhizeazi :
cel dintli formuleazi cerinte, autoritatea lui situindu-l undeva
deasupra ; iar educatul, cunoscindu-si statutul, se subordoneazi. El
insd nu acceptd usor si totdeauna acest statut ; ca atare apare feno-
menul de rezistentd i impotrivire din partea copilului fati de in-
tentiile educatorului : neascultare, respingerea, in diferite forme a
cerintei ce i1 se adreseazd. De ce se intimpli acest lucru? Pentru ci
ducerea la indeplinire, a cerintelor presupune efort psihic din partea
elevului : si renunte la o deprindere formati, si inceapd exercitii
pentru formarea alteia ; si invete, si asculte, etc, lucruri ce nu
sint 1nsotite de stiri psihice agreabile. Si nici nu le vede finalitatea
fericitd, promisi de educator. Pe de altd parte, elevul triieste, in si-
1uapa sa de subaltern, un sentiment de frustare i ncdreptate ; nu-
mai lui i se cere si facd un lucru neplicut ; cel ce-i cere toate aces-
lea, nu-i 1n aceeagi situagie. Si aceasta amplifici rezistenja 1n faja
cerinfei. In cuplul educator-educat nu se simte comunitatea de
interese §i nu exista starea de ,,no1”.

Acest complex genereazi toate esecurile educative. Cum se
poate rezolva conflictul? Este nevoie, mai intili, si-l sustragem pe
elev sentimentului de frustare §i impresiei ci 1 se face o nedreptate.
Iar acest lucru se poate realiza intr-un singur fel : daci educato-
rul intelege si practicd actul educativ ca un act de devotament pen-
tru elev, agsa cum l-a practicat Pestalozzi ; daci educatorul consi-
deri ci se giseste el in serviciul elevului, §i nu invers; daci in
aceasti functie, trecind peste toate convenientele §i prejudecitile,
§1 lesind din propriul siu statut, el reugeste si se subordoneze inte-
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reselor educative ale elevului, convingindu-l pe acesta de devota-
mentul sdu.3’

Acest devotament total pentru elev si interesele sale de for-
mare a fost pirghia intregii munci intreprinse de S. Manoliu la Ni-
siud §i cred ci ea explica §i secretul succeselor educative obtinute
de el. Iubirea si devotamentul lui pentru elevi se manifesta in uma-
nismul lui pedagogic, in grija pentru dezvoltarea lor deplini, in
asistenta feluritd pe care le-o acorda, 1n respectarea particularitigi-
lor individuale bune ale celor incredintati lui.

In aceastd privinti era favorizat de o alti remarcabili insusi-
re a sa: era nu numai profesor de psihologie, ci §i un fin psiholog.
Intuia empatic frimintirile sufletesti ale elevilor, descifrind cu
usurinid textul simplu al gindurilor, visurilor §i complexelor lor.
lar cind era cazul, punea timidduitor degetul pe rana dureroasi.
Cind fsi apleca grija §i atengia asupra unuiaise citea in ochi intre-
barea : Cu ce te pot ajuta? Unde sa te sprijin?

In raporturile cu algii, evita cu grijd si supere, si umileasca
ori si infrunte. In orice situatie s-ar fi gasit, §i in raporturi cu ori-
cine, intuia mai intli interlocutorul cu ochi de psiholog ce nu di
gres. Dacd era cazul, ceda intiietatea, §i la vorbi, §i la fapti. Nu
tinea si se afirme, nici si aibi ultimul cuvint.

Agtepta totdeauna si se potoleascd reactiile primare, si  se
iveasci 1ntelepciunea §i echilibrul.

Intelepciunea lui era ci trata §i considera oamenii nu agsa cum
erau, ci asa cum ar fi trebuit si fie ; §i pusi in aceastd situatie, ci
nizuiau si se comporte aga cum ar fi vrut si pard. Acesta era un
inceput educational.

Stia si gaseascd 1n fiecare cite ceva bun, §i avea grijd si i-l ara-
te ; sd prefuiasci acest bun.

Trata pe toati lumea cu dumneavoastrd ; pe subalternii mai
tineri §i pe elevii mai mari, cu dumneata. Tu nu spunea decit ele-
vilor mici.

Saluta §i resaluta in cea mai desivirsitd jinuti, scotindu-si tot-
deauna piliria, inclusiv in fata elevilor.

Aceastd atitudine fayd de aljii n-o adopta din calcul ; nu era o
metodd, ci atitudinea lui fat3 de oameni in general: 1i respecta
aga cum sint.

Nu cduta si-§i arate superioritatea, ascendenta, care jignesc
s1 duc la reactii de rezistenta i ripostd. In fata lui orice rezistenya
se topea.

Mai stipinea o cale de a se apropia de oameni : avea o infati-
sare plicutd, agreabild, iar prin zimbetul §i amabilitatea pe care le
oferea totdeauna generos, cucerea adeziunea §i simpatia tuturor, din
primele momente. In preajma lui se simtea totdeauna o atmosfe-

37. latd o admirabild ilustrare a acestui punct de vedere. Filozoful Ion Pelrovici a fosl
studentul lui Titu Maiorescu. Mat tirziu, ajuns el insusi profesor universitar la Iasi.
inainte de a-si incepe munca la noua catedrd, a fcicut o vizita maestrului. La despar-
tire, bdtrinul profesor si educalor. i-a dat un ultim sfat: ,.— $i mai cu seamd, tinere,
sd8 nu uili niciodatd, c3 profesorul este pentru student, nu studentul pentru profesor!”
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ra caldi de solicitudine, care incuraja la apropiere si 1incredere.
Cind lipsea de la gcoald, §i avea dese pleciri la Bucuresti, i duceam
literalmente dorul. Simteam c@ nu-i in gcoald asa cum se simte aca-
si lipsa mamei. Aceleagi sentimente cred ci 1 le nutreau §i colabo-
ratorii sii apropiaji, cici numai aga se explici dragostea, credinta
s1 devotamentul lor total pentru el. Am intlnit odata in tren, cu-
rind dupid moarte lui, pe un fost colaborator al siu, profesor de
agronomie, pensionat. Intre el §i S. Manoliu trebuie si fi fost cel
putin 30 ani diferentd de virsti. Ei bine, batrinul profesor evo-
ca personalitatea fostului director, si imi relata ultimele sale mo-
mente din viatd, plingind..

Stia sd convingd, si entuziasmeze §i si mobilizeze energla tu-
turor elevilor §i colaboratorilor. N-am vizut pe nimeni in §coala
tragind chiulul. Munca desfisurati, la clas3, in internat, ori la Va-
lea Runcului, avea in sine atita seriozitate i era asa de bine moti-
vatd, incit, a o face, ni se pirea cel mai firesc lucru din lume.

Munca de educare nu poate fi stereotipizatd. Ea trebuie si
ia forme individualizate, dupi imprejuriri, dupi particularitidyile
persoanei educate. In acest sens, fiecare act educativ este un veri-
tabil act de creatie §i el se materializeazi in simful mdsurii, in
chibzuinti, in priceperea de a proceda in chipul cel mai adecvat,
cu scopul de a obtine efectul educativ dorit. Cu un cuvint, — in tact,
o insugire care, profesionalizati in gcoali, poarti numele de tact
pedagogic.

S. Manoliu a fost un maestru al acestui dar: avea price-
perea de a se situa cu usurin{a pe punctul de vedere al interlocu-
torului, de a-l intelege §i de a trata cu el cu delicatete §i grija, fard
sa supere, cu tact...

Prin natura profesiunii i functiei pe care le-a avut, era nevoit
sd lucreze cu oamenii : elevi §i adulii. In tot ce a intreprins, a reu-
sit, desi conducea fird ton de comandi. Daci in viata elevilor din
internat a adoptat citeva forme organizatorice ce aduceau aminte
de anume pratici militare, a ficut-o pentru cd a vrut si dea mis-
cirii elevilor, de la un loc la altul de activitate, un aspect discipli-
niat. Aceste forme n-aveau in sine nimic rigid §i sever ; ele erau
destinate a incinta elevii prin frumusetea lor exterioari, ca si la
Makarenko : goarne, mers cu cintec, in coloani de mars, etc.

Nu {icea uz de calitatea oficiali pe care o deginea. In rapor-
turile educative el nu-yi ordona, ci-ji sugera doar ce ar trebui si
faci ; te ficea sa intelegi ce-1 bine, ce trebuie ; 1} didea satisfactia
de a opta singur, de a%ua o hotirire independenta, dar totdeauna
pe cea buni.

In raporturile sale cu colaboratorii, tactul siu lua forme adec-
vate : gtia sa obgind firid si ceard, §i sd ceard fird a fi refuzat. Co-
laboratorii din jurul siu erau mai tineri decit el : sinitosi, expan-
sivi, uneori impulsivi; §i pe toti ii tempera cu un surfs, cu un gest,
cu o privire.
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Pe toyi a reusit si-i entuziasmeze pentru acjiunile pe care le-a
intreprins i pe care le-a dus la bun sfirgit. Desi nu ficea caz de au-
toritatea pe care i-o conferea funcyia, to§i au acceptat cu entuzi-
asm si lucreze §i si se lase condusi de omul ce li se impunea prin
uriasa sa autoritate morali.

I'ORTA EDUCATIVA A MODELULUL

Din punctul de vedere al educatorului, actul educativ insem-
neazi o influengare constienti §i sistemnatici a dezvoltdrii copilului,
in sensul cultivarii la acesta, a valorilor culturii create si instituite
ca atare de societate. Cultivarea acestor valori, la generatiile tine-
re, constituie pentru pedagogia epocii idealul educativ adoptat, si
devine programul de munca al educatorului din gcoali.

Ca si poatd transmite §i forma aceste valori la elevii sii, ade-
viratul educator trebuie si fie el insusi purtdtor al lor ; ca si poa-
ta deveni modelator, trebuie sa fie cl insusi model ; trebuie si rea-
lizeze adicd, in persoana sa, idealul educativ al epocii.

Motivarea e logici §i ugoari : elevul nu se lasi totdeauna ugor
influentat. Receptivitatea ca are limite §i e electivad. Pe de altid par-
te, pentru ca fenomenul educativ si aibi loc, mai e nevoie ca ele-
vul si participe el insusi, activ, la influenta cireia e supus : si aibid
o atitudine pozitivid fajd de intentiile educatorului, si le recepteze,
sa colaboreze cu el. Toate acestea insi, din punctul de vedere al
copilului, insemneazi efortul de a-si modifica deprinderi i obis-
nuinte vechi, de a stinge reflexe condijionate formate ; §i pentru
toate acestea, calea influentdrii verbale, prin lectii, nu-i suficienti.

Drumul influentirii prin convingere, in care motivirile citre
elev se fac verbal i discursiv, nu duc totdeauna la rezultatele do-
rite. Calea aceasta, se pare, e mai potriviti pentru comunicarea de
cunogstinte. Pentru influentarea dezvoltirii personalitdgii, existd o
cale mai scurtd, mai directd §i mai eficientd : calea sugestici §i a imi-
tatiei. In acest caz tindrul admiri pe purtitorul trisiturilor psihi-
ce cdtre care nizuieste §i el §i, adoptindu-l1 model, incearci si-l imi-
te, {ird reflectii §i argumente. Suferd influenta modelului pe calea
sugestiel. In acest caz, influentarea nu trece prin congtient §i con-
vingere, ci prin subconstient.

Fenomenul are loc numai in conditiile in care cel ce sugerea-
zd are faji de cel sugestionat prestigiu, autoritate morali, iar suges-
tionatul, incredere in el. In conditiile influenyirii prin sugestie,
educatorul se impune cu intreaga sa personalitate ; imaginea profi-
lului siu moral devine o idee-forja care tinde si se realizeze pe
toate planurile §i si se impund drept model §i in modul de a gindi,
si ca sistem de valori morale, si in conduita.

Asa s-au intimplat lucrurile cu S. Manoliu. Aveam faji de el
s sentimente de dragoste filiald, pentru ci era bun g se purta cu
noi ca un parinte. Dar atitudinea noastrd statornic3, definitorie
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fayd de el, a fost respectul i admiragia. Il admiram incepind cu
finuta vestimentard, sobrd §i impecabild, pini la frumusetea mo-
rald a personalitdyii sale. Pentru noi togi, §1 cred ci i pentru cola-
boratorii sii, devenise o concretizare a tuturor valorilor ce ni se
propuneau in procesul de invijamint, ca ideal citre care tindem ;
il priveam drept omul care realiza in persoana sa, In trasaturile
personalitdgii sale, idealul educativ al vremii. Era distins in toate.
Oriciii vor fi fost cu dinsul, privirile-ji rimineau asupra lui, uimi-
te §i admirative. La clasi, in lectii, ne uimea cu frumusetea expu-
nerilor, cu erudigia, cu darul de a ne face si intelegem tot ce ne
explica §i a ne convinge de tot ce ne spunea. Si toti am fi dorit sa
ne 1nsugim maiestria lui didactici pe care o demonstra in ord. Ii
admiram euritmia interioara §i stabilitatea emotiva. Totdeauna
controlat §i stipinit, totdeauna zimbind §i stipinind oamenii §i
evenimentele ,ne oferea modelul unui ecilibru psihic rar intilnit.

In mediul nostru de elevi, de tineri in formare, in care pasiu-
nile §i triirile lor dideau adesea spectacole pitoresti de ingenuitate
1 manifestiri fruste, atitudinea lui olimpiani si conduita sa calmi,
ne lisa in minte reprezentarea modelului citre care tindeam cu
totii, fascinati.

Adolescenta este virsta in care se adopti modelele. Lipsit de
experien}a sociald g1 morald suficientd, adesea i fira lecturi care
sd suplineascd aceasta, adolescentul este mereu in ciutarea unui sis-
tem de valori ,in coordonatele cirora si-si jeasd existenta $i dupa
rigorile cirora si-§i ajusteze conduita. La acest sistem insd se ajun-
ge anevoios, cici Tipsa de experientd morali ingreuneazi abstracti-
ziarile §i generalizirile etice. In aceste condiyii, modelul 1§ sugerea-
zd conginutul, cici demonstreazi concret, pe viu, sistemul abstract
cdutat ; oferd imaginea palpabild §i sugestubili a ceea ce poate fi
imitat. El n-are nevoie de nici o motivagie logicd i se impune prin
autoritatea §i prestigiul purtitorului. Iatd de ce toate sistemele de
educatie au acordat exemplului, modelului, o forji educativi ne-
contestatd. Seneca spunea : ,Lung e drumul prin sfaturi, si scurt
prin pilde“. Makarenko a observat si el ¢i noi educim nu numaij
prin ceea ce facem §i spunem, cit mai cu seam3 prin ceea ce sin-
tem, prin tipul de personalitate pe care-l oferim tinerilor in pro-
pria noastra persoana ; prin modelul nostru.

S. Manoliu s-a impus elevilor, colaboratorilor §i tuturor celor

ce l-au cunoscut, drept model, pentru ci realiza in persoana sa
1 moace 1 €:
arhetipul de om pe care ni-l fiuream in reveriile noastre de adoles-

cen{i ; pentru ci el materializa in fiinta §i conduita sa, sistemul de
valori morale §i intelectuale citre care tindeam noj, elevii lui. Rar
se pot intilni la un om atitea virtugi, §i noi elevii ne intreabm ade-
sea, nedumeriyi, cum de poate fi totugi atit de modest?

Ceea ce ne impresiona mult la el, era faptul ci profilul moral
pe care i-l admiram, §i-1 datora siegi; ci era autorul propriei sale
frumuseti morale, durati prin efort §i stiruinga.
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Pentru ci el reprezenta un model nu numai prin inzestrarea
sa psihicd deosebitd, ci §i prin ceea ce a reusit si adauge inzestrarii,
prin munca de autoformare. Cici pe fondul inzestririi native, el a
clidit, in scurta sa viati, o personalitate morali uimitoare care l-a
impus si l-ar fi impus model oricind §i oriunde.

El a fost modelatorul propriei sale vieyi, ficind-o pilduitoare
pentru noi toti.

Fird indoiali ci el nu §i-a propus constient si realizeze pentru
elevi un model educativ, decit in masura in care il obliga la aceasta
rolul siu de profesor si director ; noi l-am adoptat insi spontan,
cu tom luind fiecare de la el ceea ce se putea si ce ni se potrlvea
Unii 1i imitam scrisul ; aljii am luat de la el pasiunea pentru cirti
st lecturd. Avindu-l pe el pildi vie, §i bucurindu-se de indrumarea
§1 sprijinul siu direct, mulji au intreprins complexa §i anevoioasa
actiune de autoformare morali : caracter, stipinire de sine, perse-
verenti, munci. Pentru toti insd el a constituit un model de edu-
cator §i profesor, a cirui imagine am dus-o in viatd, incercind s-o
convertim posibilitdjilor §i particularitajilor pe care le aveamn, imi-
tindu-l.

Pe atunci nu eram prea congtienji de mfluen;a pe care O
exercita asupra noastrd modelul lui. $tiam doar ci vrem si-i se-
minim, §i ficeam eforturi pentru aceasta. Doream mai cu seama si
devenim oameni §i 1nvagitori asemanatori tipului proiectat de el
in lectiile de la clasd si ilustratd intuitiv in modelul demonstrat cu
propria-i personalitate.

In fata lui ne cuprindea un soi de sfiald de invigicel : nu vo-
iam s3-1 apirem in ochi decit intr-o anume lumini, §i ne nizuiam
sa devenim aga cum am [i dorit si-1 aparem. Voiam ca el s3 vadi,
sa remarce, — dacd nu implinirea, cel putin efortul de a deveni.
Tineam si devenim asa cum dorea el si fim ,cum ne sugera el,
ca si ne bucurim de consideratgia lui. Voiam £d ne ridicim in ochii
lui.

Admiratia pentru ceea ce era §i ficea S. Manoliu, avea la bazi
respectul pentru el, de unde izvora §i autoritatea morali ce ne
sugera §i ne propunea spre imitare modelul lui. ,,Cici iubirea in
general e un sentiment egalitar ; poate lesne aluneca spre o totald
indulgentia (...). Respectul insi e altceva: este o iubire care nu
cere nimic, ci di; ; e un fel de subordonare fird conditii. De iubit
poti iubi §i pe un inferior; respect adevirat nu pofi avea decit
{aya de ceea ce simii ca std deasupra“.3?

Respectul duce la admiratie, deci la dorinja marturisitd ori
nu, de a-i semina celui pe care-l admirj, §i la tendinta de a-1 imita.
Admlratla e o componenti afectivi a respectului. Din locul in
care te-ai situat fayd de persoana respectatd, traiesti un sentiment de
satisfactie morald in care intrd, mai mult ori mai puin constient,
0 proiectare a propriei tale persoane pe locul ceTm admirat ; o

37. S. MEHEDINTI, op. cit., pg. 253.
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substituire imaginard, insotitd de tendinta de a o realiza pe plan
concret. De aici incepe apoi adoptarea modelului si actele imitative
de a-] realiza.

Pe S. Manoliu il iubea toati lumea, dar respectul ce i-] purtam
1oy, ficea ca intre el i al;u, oricine ar fi fost, si apard §i si se
mentind distanja necesard, pentru ca nimeni si nu-gi permiti fa-
miliariti{i cu el. Prin toati fiinta lui nu-ji permitea asemenea lucru.
Te situai la locul tdu singur, nu ficea el aceasta. Iar cind vorbeam
de el, intre noi elevii, nu ne permiteam si-] numim decit in
forma celui mai desdvirsit respect : ,,domnul director“. A contri-
buit la aceasti atitudine a noastra faja de el, si respectul si admi-
rajia pe care, vedeam bine, 1 le purtau si ceilalyi — profesori, pe-
dagogi, institutori, — toatd lumea.

Desi tinidr, era respectat §i apreciat §i de cei mai virstnici, co-
legi de cancelarie. De altfel, se gdsea mereu in societatea celor mai
virstnici, nu printre cei de virsta lui.

Desigur, imaginea pe care mi-am format-o despre el, i pe care
0 pistrez §i azi, este aceea de atunci, de cind eram elev dar din
punct de vedere educativ aceea conteazi. Este unicul om cunoscut
ciruia nu i-am surprins niciodati o vorb3, un gest, o fapti, o
atitudine pe care si o dezaprob, cu care s nu fiu de acord. 1l ur-
miream intentjionat, cind aveam prilejul, in tot ce face, cum se
poartd, pentru a-l lua model. Mi fascina prin tot ceea ce ficea §i
era. Si mirturisesc ci de atunci incoace, nimeni nu m-a impresio-
nat atit de mult, pe nimeni n-am admirat atit de neconditionat i
pe nimeni nu l-ag fi recomandat elevilor mei atit de fird nici o
rezervi, model de om, de educator §i profesor, ca pe el.

Concluzii

TREI LATURI ALE PERSONALITATII LUI
SANDU MANOLIU

In anii aceia, 1924—1929, in Nisiud s-a consumat un eveni-
ment educajional cu totul deosebit: orasul, elevii i profe:orii
yeolii normale au cunoscut un educator cu insugiri exceptionale,
care in putinul timp cit a_trdit acolo, a 1nfaptu1t lucruri uimitoare.

Elevii §i colaboratorii sii _apropiafi au triit evenimentul, dar
au fost lipsiti de perspectiva in timp pentru a-l putea aprecia ca
atare ; l-au privit un moment Cu uimire, apoi cum se intimpla de
OblCCl, faptul a trecut in cotidian §i obisnuingi. De abia azi, dupa
atifia ani de atunci, omul i fapta lui pot fi detasate de contigent
si banal §1 puse in adevirata lor lumini.

S. Manoliu a fost o personalitate complexd, cu insusiri excep-
yionale. $i in structura acestei bogdtii sufletesti, putem distinge
laturi, fete ale intregului, care din nevoia unei expuneri metodice
¢i analitice, se cer ilustrate ca atare.
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1. Pedagogul: pedagogia satului.

La originea oricdrei actiuni educationale congtiente, organi-
zate §i institujionalizate, se giseste o conceptie pedagogici, care
formuleazi scopul, continutul, mijloacele i metodele muncii
educative.

S. Manoliu n-a adus nici o doctrina pedagogici noud, dar a
avut o conceptie pedagoglca personali. E greu sa identifici in prac-
tica sa educativd, ori in motivirile sale teoretice publicate, vreo
influenta fird rezerve, incadrarea ori adeziunea sa limuriti la
vreun sistem pedagogic al vremii.

El a avut o culturid pedagogici bogati, dar in faga unor situa-
tii educationale concrete, ca aceea de director al gcolii normale, in
care trebuia si ia inijiative §i si rezolve probleme, nu s-a putut
servi de ea ca atare ; materialul informativ adunat a trebuit selec-
tionat §i analizat, iar diversele elemente reginute, integrate 1In
structuri noi, originale, potrivite situatiilor ce 1 se iveau.

La acestea s-a mai adiugat practica muncii educative desfisu-
rati 1n gcoald, care a supus probei de foc toate elaboririle lui
teoretice. Exceptionalele sale realiziri pe tirim $colar (educativ,
organizatoric, gospodaresc) s-au infiptuit pe masura cristalizarii
ideilor teoretice ; iar acestea s-au clarificat in practica muncii de
71 cu zi, in gcoala.

Receptiv la orice fenomen nou de culturi pedagogici, el a
preluat totul cu spirit critic. A respins orice dogmatism, de aceea
nu s-a incadrat necondijionat nici unui curent pedagogic la moda.
A avut un admirabil bun-simj pedagogic, care l-a ajutat si dis-
cearnd lucid ¢i si preia numai ceea ce se putea integra sistemului
siu de gindire pedagogica.

Asimilat oamenilor, locurilor si tradiyiilor pedagogice ale ina-
intagilor nisiaudeni, el a adoptat §i a profesat o pedagogie a satului
de dupi intliul rizboiu mondial ; a satului ce trebuia ridicat la
bunistare economici §i culturd majori, prin gcoali. lar invatiatorul
crescut in gcoala sa, trebuia pregatit pentru acest rol. El profesa
dar, nu o pedagogie oarecare, ci una romdneasci, care si plece de
la realitdyile g1 nevoile roménesti locale ; iar scoala pentru care
erau pregatiji invatitorii sii ,nu era o gcoali oarecare, ci §coala
satelor noastre, cu stiri §i nevoi specifice.

Pregitirea invitdtorului avea dar, i ea in vedere atit o pregi-
tire a sa pentru gcoald cit §i una pentru sat.

La catedri el, invitdtorul, se dorea a fi un spirit creator ;
emancipat de sub tutela formalismului metodic, el trebuia si caute
¢l si gaseascic metoda cea mai potrivita lecyiei §i copiilor cirora
se adreseazi.

Copiii sd3 deprindi dragostea de carte si de citit, curiozitatea
de a sti, priceperea de a aplica cele invitate la nevoile practice.

A fost militant _fervent, la catedrd, a optimismului pedagogic
sl a luat atitudine fiyisa 1mpotr1fa concepiiei pedologice in edu-
catie, adoptati de pedagogia oficiali.
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Emanciparea de sub herbartianismul gablonard §i inliturarea
din gcoali a formalismului rutinar al pedagogiei oficiale, strdind
spiritului §i intereselor poporulm nostru ; militantismul siu pentru
0 pedagogle romaneasca, atunci cind literatura noastr3 pedago-
gicd, snoba, se Intrecea in a importa §i populariza tot felul de ,,cu-
rente noi“ striine ; ideea mentinerii legiturii scolii cu absolventii,
printr-un anuar, revista ori vizite la el acasi si atitudinea sa cura-
joasd, la catedri, impotriva determinismului biologic in educatie,
tac din S. Manoliu un pedagog progresist, al acelor vremi.

2. Educatorul: pedagogia iubirii

Vocapia lui S. Manoliu a fost educatia. Intreaga lui alcituire
interioard l-a indicat pentru aceasta. Tot ce a gindit §i intreprins,
tot ce a simiit §i infdptuit in scurta sa viayd, poartd semnificayia
acestui unic destin vocawonal educator.

Inzestrat cu 1nsusgiri rare, crezul siu pedagogic §i l-a infip-
tuit ca profesor si director, modelind si indrumind formarea gene-
ratiilor de tineri incredintati miinilor lui.

La baza muncii lui de educator a pus pedagogia iubirii §i a
devotamentului pentru elevi. Ca §i in cazul lui Pestalozzi, nimic
nu poate explica §i motiva ardoarea cu care s-a devotat acestei
munci, precum i succesele la care a ajuns, decit dragostea lui
pentru om, pentru elev.

Valoarea morali supremi pe care a practicat-o in viajd §i pe
care a 1ncercat s-o cultive §i la elevii sai, a fost omenia; dar o
omenie fird concesii, incorectitudini §i minciuni o0 omenie ce
si-ar trage substanta din umanismul zilelor noastre : grija pentru
om, pentru ce este el, pentru ce ar putea deveni.

In procesul de invitimint a afirmat prlmatul educatiei ; iar
din continutul acesteia, pe cea morali.

Pe lingd unele, amintite, ca educator el s-a nizuit si cultive
s1 alte valori etice 1nscrise in cimpul coordonatelor noastre etnice :
dragostea de munci, de tard, trasituri de caracter.

Pretioasd, in practica muncii educative la S. Manoliu, a fost
inijierea acyiunii g autoeducatie printre elevi. La virsta gcolari
mare, cind adolescentul cautd cu ardoare o busoli a valorilor spi-
rituale, §i cind vrea si intreprindi eroic efortul de a deveni, de a
realiza aceste valori in propria sa persoani, — a-l ajuta s-o faci, a-l
invita cum s-o faci i a-l sprijini, este o operi deosebit de valo-
roasa.

Nu mai putin valoroasi, §i inediti in practica educativi obis-
nuitid a gcolilor, a fost preocuparea lui pentru indrumarea auto-
didaxiei, a autoinstruirii permanente a viitorilor invidjitori. Se
striduia sa ne formeze obignuinta de a citi §i deprmderea unui stil
de munci intelectuald independenti, pentru a ne insusi instrumen-
tul mentinerii la suprafaja vietii intelectuale. Iar initierea modali-
tanlor de a tine legitura scolu cu absolventii, este o idee care s1-a
gasit infiptuirea de abia 1n zilele noastre.
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Iati citeva din practicile muncii sale educative, care fac din
S. Manoliu un pionier al vremurilor noi pe tirimul educatiei.

3. Infiptuitorul: pedagogia modelelor.

S. Manoliu a fost dintre oamenii care deschid pagind noui in
istoria locurilor in care triiesc i lucreazi. Deopotrivi pedagog si
educator, el s-a dovedit in acelagi timp ginditor §i om de acnune
totodn;a. A stiut si puni de acord gindul cu fapta §i a reusit si
converteascd conceptele pedagogice in minunate infiptuiri educa-
tive. Cele realizate in gcoala sa, stau mirturie.

In opera de ridicare imediatd a satului de dupi intiiul rizboi
mondial, la culturi §i bunistare economici, era convins ci un rol
hotiritor trebuie si-l aibi invdyatorul. Pentru pregitirea lui, in
vederea implinirii acestui rol mirey, trebuia conceputd insi i in-
fdptuiti o gcoald normali corespunzitoare. Acesta a fost gindul
lui : s3 creeze o gcoali de care inci nu mai vizuse, dar pe care o
visa : 0 gcoald care si valorifice in organizarea §i funcjionarea ei,
toati experienta pedagogica cunoscuti ; o gcoald destinatd a cregte
{auritori de oameni: educatori.

Dar munca de educator nu-i spectaculoasi; ea se consumi
discret, in penumbri, cite putin in fiecare zi. Efectele ei nu se vid
decit tirziu, iar meritul §i valoarea educatorului, — de abia atunci
cind timpul 1i di perspectivid. Asa s-a intimplat i cu S. Manoliu.

El n-a rimas la norma regulamentului gcolar, nici la rutina
functiondrii unor gcoli normale similare. Din fermentul creator al
intuitiei sale pedagoglce au tisnit solutii, s-au inifiat actiuni §i a
apdrut o gcoald noud ; o gcoald care aducea soluii, §i rezolviri noj,
unor probleme pedagogice vechi. Solutii §i rezolviri care-1 apropie
pe creatorul ei de marele siu contemporan Makarenko, — evident,
concepute in limitele stdrilor sociale si politice in care triia.

El, scoala, mai intii a extins-o, a lirgit-o si a dotat-o cu toate
cele ce sint necesare pentru a putea adiposti, de la 89 de elevi
ciyi au fost In 1924, la aproape 400 ciyi au fost in 1929.

I-a imprimat apoi o functionalitate adiministrativ-gospodi-
reasca care si concure la realizarea procesului instructiv-educativ
intreprins. Toate infiptuirile sale pe plan gospodiresc : localuri
(sapte la numir) mobilier, material didactic, ateliere, bratuirie, ma-
celirie proprie, ferma agricold, uzini electrici, etc. (toate ficute in
curs de cinci ani) au constituit premiza materiald a infiptuirilor
educative.

Dar ceea ce conferd operei sale marca educatorului novator
§i progresist, este functionalitatea pedagogicid pe care a dat-o scolii
sale, — corespunzitoare intentiilor lui educajionale : pregitirea
tinerilor ce trebuiau 3 devini invititori §i oameni in acelasi timp.
Acegti tineri urmau si-§i insugeascd tehmeinice deprinderi didac-
tice §i educationale, necesare profesiunii lor, dar trebuia si li se
formeze §i trasaturi de personalitate ; or, pentru acestea din urmai
indeosebi, procesul de invdtamint obignuit, limitat la clasi §i lecyie,
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nu era suficient. Si aceasta e contribugia pedagogici originala si
indrizneata adusi de directorul scolii : lpngi procesul de invi-
1imint, el a introdus in scoalid factori educativi noi, complemen-
tari, destinaji a suplini insuficiengele lectiei ; astfel :

1. A initiat, a organizat §i desfagurat cu elevii in scoald activi-
tati cu valoare i functle educativa noud, destinate a solicita la
exercmu $1 a forma 1nsugiri i trasituri morale ce nu pot fi edu-
cate 1n activitatea de la clasi:

a) — A introdus munca productivd cu elevii, la ferma scolii
si la atelierele scolii. Consecingele au fost cele agteptate :

— s-a realizat o fericiti imbinare a scolii cu practica §i cu
productia, inifiind in acelasi timp elevii in stiintele §i practica
agricola ;

—- s-a beneficiat dc rezultatele muncii productive, imbuni-
tayindu-se calitatea §i cantitatea ragiei alimentare a elevilor ; scoala
s-a autodotat cu mobilier, material didactic §i alte obiecte nece-
sare, confectionate cu elevii ;

— s-a infiptuit, pe plan pedagogic, scoala muncii, cu toate
consecintele educative corespunzitoare.

b) — A introdus autoresrvirea elevilor in scoald §i internat :
curitenia, servitul in sala de mese, serviciul la bucitirie, serviciul
elevilor pe clasi, scoald §i internat, ivitafi ce au dus la edu-
carea la el a simjului gospodiresc §i la formarea deprinderilor de
munci §i atagament la grup.

c¢) — A introdus autonomia gcolard in clasd §i internat, in-
drumind organizarea si functionarea colectivelor de elevi, pentru
a determina formarea §i educarea unor raporturi de disciplina
constienta intre ei. Rezultatele s-au vizut curind : ,,Conducerea”
elevilor a luat pe seama sa 0 mare parte din sarcinile organizatorice
st de disciplind din §coald, infiptuind in acelagi timp §i rosturi
educative.

2. A creat in gcoali un climat moral de cinste §i munci, spi-
rit de riaspundere §i incredere in oameni. Toti cei din scoali, de la
director la profesori si elevi, respiram aceasti atmosfera morali.
Despre functia modelatoare a acelei ambiante ne-am dat seama
toyi cei cc am fost elevi ai gcolii, in anii aceia : ea stimula la o
conduitd circumscrisa in spiritul ei, inhiba abaterile, indica norma
morala.

Ambianta morali in care se desfisura intreaga activitate a
scolii, determina si imprima conduitei tuturor slujitorilor ei dem-
nitatea moralid de a se simti modele printre cei din jur.

3. A facut apel la forta educativdi a modelului. Plecind de la
evidenta ca fapta convinge mai repede decit vorba, §i ¢ modelul
instruieste mar ugor decit conceptul, S. Manoliu s-a striduit si
ofere 1n scoald, viitorilor invatdtori, educatori, §i conducitori de
scoli, pretutindeni — modele :

— procesul de invatdmint in primul rind: stilul activitayii
de la clasi ; seriozitatea muncii desfasurate cu elevii ;
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—modelul organizirii, conducerii §i indrumarii muncii edu-
cative desfiasurate in gcoald ; a climatului etic in care se triia s
se muncea ;

— modelul scolii de aplicatie — laborator de formare pro-
fesionali a noastrd ; permanent model de ceea ce trebuie si fie
$i cumn s functioneze o gcoald primari ;

— modcle de oameni, ilustrind deopotrivi competenta pro-
fesionala g1 trasdturi de caracter : institutorii gcolii de aplicatie,
profesorii scolii normale, persoanele din administragie. S. Manoliu,
fiind director §i profesor de stiingele peda.goglce, modelul persoanen
sale a avut roiuf)hotarltor in viata gcolii 1 in formarea noastri :
orientarea §i concepyia pedagogicd, insugirile educationale si de om,
metodele de lucru.

In scoala aceea totul avea semnificatie moral-educativi, de
aceea totul tindea si ia valoare de model. Toti oamenii cu functie
si rol In conducerea scolii aveau constiinta datoriei lor de a fi mo-
dele — si se striduiau si dobindeasci aceasti demnitate.

EPILOG

S. Manoliu nu s-a inregimentat in nici un partid politic. De-
testa deopotrivd §i ,.jigania politicd §i cea religioasi“ g1 ne sfituia
$i pe noi si ne ferim de ele. Aceasta nu i-au putut-o ierta puter-
nicii zilei. Unii 1l acuzau ci simpatizeazi cu liberalii, iar ceilalyi,
cd-i nayional-faranist. $i fiindci nu era ,,dintr-ai nostri“, §i fiindca
prin toati atitudinea §i in[iptuirile sale violentase mediocritatea si
suficienta celor de la minister, a fost inliturat de la conducerea
scolii. Zadarnice au fost protestele nisiudenilor, care au cerut re-
pararea nedreptitii ; zadarnice §i constatdrile ulterioare, ale unor
organe de control venite tot de la arzelagi minister, care infirmau
calomnioasele prezumtii anterioare.

El n-a protestat, nu s-a apirat. Lupta ar fi fost inegald. Si
acest om, care §i-a dat toatd puterea de muncd, toatd energia fizicd
§i morali pentru a crea 0 scoald §i a educa tineretul, a fost con-
damnat pentru incapabilitate §i incorectitudine ; §i intocmai ca
Socrate, — nevoit s bea paharul de cucuta.

Lovitura morald primiti l-a descumpinit §i fiziologic. Boala
se redeschide si-]1 ripune definitiv, la virsta de numai 34 de anj,
in toamna anului 1930.

Pe Socrate l-a reabilitat vremurilor Platon, prin scrierile sale ; ;
pe S. Manoliu il reabiliteaza proprla sa operd, infiptuitd in cei
cinci ani : generatiile de invitatori ce-i poartd in inimi icoana si
in faptd invayiatura. Il reabiliteazd mai allt)es cartea sa ,Jcoana unei
scoli dintr-un colt de tarda romanesc“, in care se vede aievea, mi-
refia faptei acestui om deosebit.
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