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VORWORT

‘ Folgende Beitrage verstehen sich als knappe Vorstellungen von linguistischen
\und methodischen Themen aus dem Fortbildungsprogramm, das das Ministerium fir
Nationale Bildung zum Zeitpunkt der Entstehung dieses Bandes fiir die Definitivat- und
Grad 11- Priiffungen auch fiir das Jahr 1998 noch hatte gelten lassen. Da diese Themen
zur Allgemeinbildung der Germanisten gehoren, enthilt der Band auch fiir die Absolven-
ten, die sich zur Lizentiatsprifung stellen wollen, ebenso niitzliche Hinweise.

Wir erinnern in diesem Zusammenhang an die beiden 1983 bzw. 1988 im gleichen
Verlag erschienenen Bénde mit dem Titel “Beitrage zu den Lehrerfortbildungskursen” (1
bzw. II) und wollen mit unserem Band eine Wiederaufnahmen der damals erdffneten
Reihe beginnen. Auf die in jenen Béanden enthaltenen Themen wird hier nicht mehr ein-
gegangen, selbst wenn hie und da Bibliographisches auf einen neueren Stand hatte ge-
bracht werden konnen. An der Grundinformation hat sich wenig gedandert. Mit Neuem
und zu Aktualisierendem ist vor allem im Bereich der Methodik zu rechnen

Die fiir das Definitivat bestimmten Themen haben wir von denen zum II. Grad
icht getrennt. In groflen Ziigen sind die Themen gleich. Unterschiedlich ist die abstrak-
tere, synthetischere Formulierung mancher unter ihnen und freilich die Erwartungen bei
en Priufenden, die beim hoheren Lehramtsgrad tiefergreifendere Antworten und eine
tets methodisch bezogene Darstellung erwarten.

Die Skizzen bieten Richtlinien, sind selbst Beispiele fir die Art, in der eine syn-
thetische Antwort von den Prifungskandidaten erwartet wird. Sie missen allerdings
ibliographisch erganzt und bei spezielleren Fragen genauer ausformuliert werden. Wir
eisen darauf hin, daf3 im Schriftlichen wie im Mundlichen auf einen logischen Aufbau
er Darstellung und auf eine korrekte Form des Ausdrucks Wert gelegt wird. Generell
olite jede Ausfuhrung mit der Definition des zu besprechenden Begriffs und mit einem
Uberblick des beabsichtigten Diskurses beginnen. Diese Anordnung der Information ha-
en auch die Autoren der einzelnen Kapitel befolgt

Speianta Stanescu

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



INHALTSUBERBLICK

Stanescu Sperania:
Linguistik und Fremdsprachenunterricht - oder - Was das Fortbildungskurs-
programm zusammenhiilt
Definitivat-Thema/ Methodik Grad II-Thema Seite
1. Contributia lingvisticii, psiho- - 13-17

logiei si didacticii la dezvoltarea
reddrii limbii germane
1. Begriffsklirung
1.1 Didaktik des Fremdsprachenunterrichts
1.2 Methodik des Fremdsprachenunterrichts
1.3 Sprachwissenschaft
1.4 Mdgliche Kurzschliisse
1.4.1 Wichtig zu wissen
1.4.2 Perspektiven
2. Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in Grundziigen
3. Was hilt die Thematik aus linguistischer Perspektive zusammen
3.1 Die strukturalistische Sprachbeschreibung
3.2 Semiotische Perspektiven der Sprachbetrachtung

loan Laz#rescu
{ Definitivat- Thema Grad II- Thema Seite
1. Principalele etape in evolufia - 18-26

limbii germane. Principiile delimi-
tarii lor. Repartizarea geografica gi
riodizarea limbii germane
1. Periodisierung deutscher Sprachgeschichte
1.1 Hans Eggers: Deutsche Sprachgeschichte
1.2 Wilhelm Schmidt: Geschichte der deutschen Sprache
2. Der deutsche Sprachraum
3. Die Stellung des Deutschen im Geflige der verwandten germanischen Sprachen
4. Die deutschen Mundarten
5. Begriffseriuterungen zu den historischen Sprachstufen “Vorgermanisch”, Germanisch”,
“Deutsch”
6. Wechselbeziehungen zwischen historisch-politischen Ereignissen, Kulturgeschichte und
Sprachgeschichte
7. Ergénzende Bibliographie
8. Kartenansicht

Ileana Moise | »
Definitivat- Thema Grad II- Thema Seite

2. Sistemul vocalic §i consonantic [1. Notiuni de fonetica i fonolo- | 27-32

al limbii germane. Metode de pre- |gie. Vocalismul, consonantismul -

dare. Comparajie cu limba romdna |trasaturi distinctive. Aspecte fo-

netice §i fonemice esentiale.

2. Probleme de baza ale prozodiei

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



6

Inhaltstiberblick

1. Vokale/ Diphthonge

1.1 Deutsche und ruménische Vokale im Vergleich

1.2 Diphthonge

1.3 Fehlerquellen fiir rum#nische Deutschlernende

2. Konsonanten/ Affrikaten
2.1 Konsonanten
2.2 Affrikaten

2.3 Fehlerquellen fur rumé#nische Deutschlernende
3. Allgemeine Unterschiede in der Artikulation

3.1 Artikulationsspannung

3.2 Lippentitigkeit

3.3 Zungent#tigkeit ,
3.4 Besonderheiten der Vokale
3.5 Stimmbeteiligung

3.6 Assimilationen

3.7 Reduktionen

3.8 Distribution

4. Die Suprasegmentalia

4.1 Der Akzent

4.2 Der Rhythmus

4.3 SchluBfolgerungen fir den Unterricht

5. Laut- Graphem- Beziehung
6. Phonetisches Minimum

6.1 Vokale

6.2 Konsonanten

7. Bibliographie:

Doina Sandu

Definitivat- Thema

Grad II- Thema

Seite

3a. Directii de studiu gi descriere a
lexicului

33

Spe

|germane contemporane

4. Forme de existenta a limbii

3d. Forme de existentsl a limbii

|germane contemporane

ranta Stinescu \

Definitivat-Thema

Grad II- Thema

Seitr

3d.:Forme de existenfd a limbii

S.:Limbaje funcfionale cu accent
upra limbajelor specializate si
lor

rmane contemporane; limbaje
de specialitate

34-39

1. Begriffsklirung

1.1 “Limbaje functionale”/ Funktionalsprachen. Funktionalstile

1.2 Fachsprache oder Fachsprachen?
2. Umfang der “Fachsprache”
2.1 Intensionale Begriffsdefinition

2.2 Formale Begriffsdefinition. Sprachliche Gestaltung von Fachtexten
2.3 Von “Fachsprache” zu “Sprachbereich”

2.4 Fachtexte und Fachtextsorten
3. Fachsprachenunterricht

Doina Sanda \})

Definitivat- Thema

Grad 1I- Thema

Seite

. Mijloace de imbogitire a le-
xicului german. Structura forma-
tiva a cuvintelor

3b. Structura formativa a
unitéfilor lexicale. Subclasificarea

lexicului pe criteriul formei.

40-50

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Lexem

Derivation
Komposition
e Grundrelationen

PON -

Inhaltsuiberblick

Wortweiterbildung: Verfahren; Leistung

e Pragmatische Beziehungen zwischen Kompositionsgliedern

e Determinativkomposita
o Sonderbildungen
5. Wortgruppenlexeme

e Stereotype im Sprachgebrauch

Doina Sandu/ /
Definitivat- Thema Grad II- Thema Seite
7. Analiza semantica a cuvantului. [3¢. Structura semantica a lexeme- | 51-55
Criterii semantice de abordare a  |lor. Analiza semantic3. Subclase
lexicului de lexeme pe criterii semantice.
Relatii semantice intre lexeme
1. Lexikalische Bedeutung
2. Bedeutungserschliefung
3. Paradigmatische Sinnrelationen
4. Wortfamilie
Speranta Stinescu
| Definitivat-Thema Grad I1- Thema Seite
8. Tendinte de evolutie in limba - 56-60
ermana contemporand

1. “Entwicklung” in der Sprache

1.1 “Verdnderung”. GesetzmiBigkeiten der Sprachentwicklung
1.2 Ursachen fur die sprachlichen Veréinderungen
2. Sprachentwicklung auf allen Sprachebenen

2.1 Generelle Haupttendenzen

2.2 Entwicklungen in der Lautung

2.3 Entwicklungen im Formenbestand
2.3.1 Substantivflexion

2.3.2 Adjektivflexion

2.3.3 Verb

2.4 Emwicklungen in Wortgruppen
2.5 Entwicklungen im Satzbau

2.5.1 Tendenz zur Bildung einfacher Satzmodelle

2.5.2 Das Problem der Satzklammer
2.6 Tendenzen in der Lexik

2.6.1 Ursachen der Bildung neuer Worter

2.6.2 Substantivbereich
2.6.3 Adjektivbereich

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

7



Inhaltstiberblick

Speranta Stanescu

Definitivat- Thema

Grad II- Thema

Seite

9: Structura morfologica a cuvan-
tului. Clasele de flexiune. [Meto-
dica predarii problemelor de mor-
fologie germana: sieche Methodik
Thema nr. 5]

10: Clasificarea cuvintelor. Cri-
terii posibile, comparafie intre
Igramaticile curente tradifionale si
cele noi.

11: Analiza structurald la toate
nivelurile limbii. Reprezentiri
grafice si implicatiile lor teoretico-
didactice.

4a: Relativitate si flexibilitate in
clasificarea partilor de vorbire;
clase de flexiune (conjugare,
declinare)

66-69

1. Morphologische Struktur des Wortes

2. Wortklassifikation
2.1 Kriterium Inhalt
2.2 Kriterium Form

2.3 Kriterium Verkniipfbarkeit mit anderen Einheitenklassen /Distribution

2.4 Flexibilitat der Klassenzuordnung.

Konversion

2.5 Ein Klassifikationsbeispiel: Engel 1988: 20

3. Graphische Darstellungen

3.1 Nicht zu vergessen:

3.2 Traditionelle Satzanalyse

3.3 Konstituentenstrukturgrammatik
3.4 Dependenzstruktur

Speranta Stinescu

Definitivat- Thema

Grad II- Thema

Seite

12 (14/ 15/ 16): Sintaxa dependen-
tiald ca mod de abordare a conexi-
unilor dintre elementele lingvi-
stice la toate nivelurile lingvistice.
(Grupurile de cuvinte. Privire de
Iansamblu. Reprezentarea grafici)

4c: Descrierea grupurilor de cu-
vinte - grup nominal/ adjectival/
adverbial, prepozitional.

4e: Topica in grupurile sintactice.
Sd: Functia comunicativa a ordinii
cuvintelor gi ilor sintactice.

Structura tematic#/ perspectiva
tionald la nivelul propozitiei

si textului: siche Kap. Text]

66-69

1. Die Dependenzrelation
2. Phrasenklassen

2.1 Definition von “Phrase”/ "Wortgruppe”

2.2 Nominalphrase
2.2.1 Das Nomen

2.2.2 Begleiter des Nomens im Vorfeld: Determinative, Adjektive

2.2.3 Begleiter des Nomens im Nachfeld

2.2.4 Stellvertreter des Nomens: das Pronomen/ die Pronominalphrase

2.2.5 Syntaktische Funktionen der Nominal- /Pronominal-/ Adjektivalphrase

2.3 Die Pripositionalphrase

2.3.1 Definition und Klassifikation der Préposition
2.3.2 Syntaktische Funktion der Prépositionalphrase

2.4 Die Subjunktorphrase

2.4.1 Definition und Klassifikation des Subjunktors
2.4.2 Syntaktische Funktionen der Subjunktorphrase

2.5 Die d-Phrase (der Relativsatz)

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro




Inhaltsuberblick

2.5.1 Definition des d-Elements

2.5.2 Struktur und syntaktische Funktion der d-Phrase

2.6 Das Adverb

2.6.1 Definition und (formale und semantische) Klassifikation
2.6.2 Komparation

2.6.3 Die Adverbphrase: Struktur und syntaktische Funktionen
2.7 Die Verbalphrase

2.7.1 Die engere Verbalphrase: Verbalkomplex

2.7.2 Der Satz

Doina Sandu
Definitivat- Thema Grad II- Thema Seite

15. Grupul nominal, adjectival.  |4c. ... grup nominal. adjectival ... | 70-92
Pronumele
Nomen; Klassifikation
Satelliten des Nomens
Genus
Pluralbildung
Begleiter des Nomens
e Der Artikel
¢ Kiriterien fir die Verwendung
Possesiva
Demonstrativa
Indefinita
Interrogativa
Kombinatorik
Das Adjektiv
O als Dependens
0 als Regens
¢ Deklinierte Adjektive
6. Deixis und Sprechsituation. Pronomina

bl ool Lo

Speranga Stinescu
Definitivat-Thema Grad II- Thema Seite
14: Grupul verbal restréns (sin-  [4¢: Grup verbal restréins 93-96
|taxa, flexiunea, topica)

1. Einige begriffliche Erlduterungen vorweg

2. Klassifikation der Verben

2.1 Einteilung nach der Konjugation

2.2 Einteilung nach dem Inhalt

2.3 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit dem Personen-Paradigma

2.4 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit einem Reflexivpronomen

2.5 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit einem Akkusativobjekt

2.6 Einteilung nach konnexionellen Kriterien

2.7 Einteilung nach der Valenz

2.8 Einteilung nach der Fihigkeiteines Verbs ein Passivparadigma zu bilden
2.9 Vergleich einer inhaltlichen mit einer konnexionellen Einteilung

3. Begriffsumfang von “Verbalkomplex”

3.1 Formen des traditonellen System der “Zeitformen” im Aktiv und Passiv sind Verbalkomplexe
3.2 Andere Verbalkomplexe

3.3 Verbalkomplex und Satz als Verbalphrase

4. Flexion

5. Topik/ Stellungsregeln im Verbalkomplex

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

G



10 Inhaltstiberblick

Speranta Stanescu

Definitivat-Thema Grad II- Thema

Seite

4d: Propozitia ca grup verbal
extins. Structuri fundamentale ale
propozitiei. Fraza, propozitiile
secundare.

4e:Topica in grupurile sintactice

17: Structuri fundamentale la nive-
lul propozifiei. Relatii sintactico-
semantice. Topica propozitiei
|principale si a celei secundare.

18. Tipuri de propoziie.
(Propozitie si enunt)

97-101

1. Der Satz als Verbalphrase

1.1 Verbvalenz

1.2 Satzgriindung durch das Verb

1.3 Satzabgrenzungen

1.3.1 Aktualisierungen von Satzgliedern und Attributen

1.3.2 Hauptsatz, Nebensatz, Konstruktion

1.3.3 Satzarten

1.3.4 Satzriinge

2. Satzbaupline

2.1 Erginzungsklassen

2.2 Satzbaupline

2.3 Syntaktisch-semantische Beziehungen

3. Der Nebensatz

3.1 Definition

3.2 Klassifikation

4, Stellungsregeln im deutschen Satz

4.1 Stellung des Finitums. Die Satzklammer und die Satzfelder
4.2 Der Satz als Spannungseinheit. Wortstellung und Mitteilungswert
4.3 Syntaktische Beziehungen und Stellung

Speranta Stanescu

Definitivat- Thema Grad II- Thema

Seite

4a: Relatia dintre forma gi coni-
|nut exemplificatd pe nofiunile de
temporalitate, modalitate, acfiona-
liiate

20: Relagia dintre forma si
continut in predarea elementelor
de limba german legate de tem-

lTralitate, modalitate, aspectuali-
tate

102-
105

1. Das sprachliche Zeichen

2. Das semantische Feld

2.1 Zeichen sind beschreibbar
2.2 Temporalitit/ Feld der Zeit
2.3 Modalitit

2.4 Aktionsart und Aktionalitit

Speranta Stanescu

Definitivat-Thema Grad II- Thema

Seite

21: Textul ca nivel lingvistic su-
perior. Aspecte sintactice, seman-
tice §i pragmatice in generarea si
receptarea textului.

22: Elemente deictice §i elemente
referentiale si rolul lor in realiza-
1ca conexiunilor intratextuale.

S: Elemente de gramatica a textu-
lui; propozifie - enunt; Deictica
locala, temporald g§i personald;
Dimensiuni semantice §i pragma-
tice in text.

106-
118

1. Strukturalistische Sprachbetrachtung. Sprachebenen.
1.1 Empirische Verfahren der Sprachanalyse. Analyse und Synthese

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro




Inhaltstiberblick

1.2 Die Satzgrammatik

1.2.1 Satzdefinition: Satz als Einheit der Grammatik

1.2.2 Satz versus AuBerung

1.3 Textgrammatik

1.4 Der Text als Zeichen. Semiotische Perspektiven der Textbetrachtung.
2. Textsyntax

2.1 Thema- Rhema

2.1.1 Die Funktionale Satzperspektive (FSP)

2.1.2 Thematische Progression im Text

2.2 Wiederaufnahme/ Verweisung/ Substitution

2.2.1 Eine allgemeine Definition

2.2.2 Indizien der Wiederaufnahme

2.2.3 Klassifikation der Verweisformen

2.3 Textkonnexion durch heteroseme Worter

2.4 Textkonnexion durch autoseme Worter

3. Textsemantik

3.1 Wortsemantik versus Textsemantik. Relationale versus Referenzsemantik
3.2 Thema als Kern des Textinhaltes. Textdelimitation aufgrund der thematischen Einheit
3.3 Thematische Entfaltung

3.4 Grundformen der thematischen Entfaltung

4. Textpragmatik

4.1 Sprechakttheorie

4.2 Texteinheit gegeben durch die Einheit der Textfunktion

4.2.1 Was bedeutet “Textfunktion”

4.2.2 Textfunktionen

4.3 Indikatoren der Textfunktion (Brinker 1988)

4.3.1 Direkte Signalisierung

4.3.2 Thematische Einstellung

4.3.3 Kontextindikatoren

4.4 Textsorten

Kap. Methodik und unterrichtsmethodische Ergiéinzung einiger
theoretisch-linguistischer Themen

Marianne Koch

Definitivat- Thema Seite

Grad II- Thema

119-
126

3. Metode de predare-inviare 2. Metode de predare (tradifional,

directa, audio/ orald, audio/ vizu-

|ala, cognitivél, comunicativa)
1. Methodenvielfalt. Faktorenmodell

2. Historische Abfolge der Methoden im FSU

3. Charakteristika der DaF-Methoden. Bezugswissenschaften
3.1 Grammatik-Ubersetzungsmethode

3.2 Direkte Methode

3.3 Audiolinguale-audiovisuelle Methode

3.4 Kommunikative Methode

3.5 Interkultureller Ansatz

Marianne Koch

Definitivat- Thema

Grad II- Thema

Seite

Abordarea comunicativ-
functionald a gramaticii limbii
ermane

Procedee de predare a gramaticii

127-
133

1. Grammatik im Unterricht. Begriffsbestimmung
2 Neun Thesen fur den Grammatik-Erwerb

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

11



12 Inhaltsiiberblick

3. Zentrale Gesichtspunkte einer Grammatihanalyse
3.1 Auswahl

3.2 Progression

3.3 Exposition

3.4 Ubungstypen

Marianne Koch

Definitivat-Thema Grad II- Thema

Seite

8. Auxiliare didactice sonore §i -
vizuale

134-
137

1. Arten der Unterrichtsmaterialien/ Medien
2. Biicher

2.1 Das Lehrbuch

2.2 Das Lehrerhandbuch

2.3 Das Arbeitsbuch

2.4 Glossare

2.5 Grammatik

2.6 Lesebiicher: bzw. Textsammlungen
2.7 Teste

3. Visuelle Medien

3.1 Die Rolle der visuellen Medien

3.2 Overheadprojektor

3.3 Diapositiv

3.4 Wandbilder:

4. Auditive Medien

5. Audiovisuelle Medien

6. Elektronische Medien

7. Vorteile und Grenzen der Medien

| Bibliographie

138-141

1. Bibliographie im Programm fiir die Definitivat- und II. Grad- Priifungen
2. Linguistische und methodische Themen in den bisherigen Bénden zur Fortbildung
3. Weitere, im Programm des Ministerium nicht vorgesehene aber sehr niitzliche Infor-

mationsquellen
3.1 Ausléindische Autoren
3.2 Ruménische Autoren

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Linguistilkt und Fremdsprachenunterricht
oder
Was das Fortbhildungsprogramm
zusammenhd#lt

Definitivat-Thema/ Methodik Grad I1-Thema
1. Contributia lingvisticii, psihologiei -
si didacticii la dezvoltarea predarii
limbii germane

Stanescu Speranta

1. Begriffskldrung

1.1 Die Didaktik des Fremdsprachenunterrichts

- Didaktik ist die verallgemeinernde padagogische Lehr- und Forschungsdisziplin, die im
Dienste der Lehrerausbildung und -weiterbildung steht;

- Sie beschreibt die Ziele, den Inhalt und die Gestaltung des Unterrichtsprozesses unter
dem Gesichtspunkt eines rationellen und effektiven Lehrens und Lernens;

- Sie stutzt sich auf die Erkenntnisse der allgemeinen Didaktik, der allgemeinen Sprach-
wissenschaft und der Sprach- und Entwicklungspsychologie.

1.2 Methodik des Fremdsprachenunterrichts

- Die Methodik ist die Lehre von einem planmafligen, geschickten Unterrichten.
- “Methode” bedeutet planmaBiges, folgerichtiges Vorgehen, Handeln.

Im weiten Sinne bezeichnet das Wort fiir uns hier eine “didaktisch-methodische
Konzeption”, die auf grundlegende schulpolitische und padagogische Prinzipien basiert
und sachliche sprachliche, auBersprachliche, politisch-ideologische, weltanschaulich-
moralische Momente integriert.

Im engen Sinne bezeichnet es "fremdsprachenmethodisch”, z.B. nach den einge-
setzten Medien, die “audiovisuelle Methode”, nach dem AnschluB an das Erlernen der
Muttersprache, die “direkte Methode” u 4.

1.3 Sprachwissenschaft

- Die Sprachwissenschaft erforscht und beschreibt systemimmanente Eigenarten von
Sprachen/ Sprache auf mehreren Sprachebenen und die Sprachverwendung in Sprachge-
meinschaften; sie ist eine theoretische Disziplin mit spezifischen Forschungszielen, -the-
orien und -methoden.

1.4 Mogliche Kurzschlisse

1.4.1 Wichtig zu wissen

ks ware talsch:
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14 Speranta Stanescu

a) die Linguistik/ die Grammatik zum Inhalt und Ziel des Fremdsprachenunter-
richt zu machen
b) einen Fremdsprachenunterricht ochne Beziehung zur Linguistik/ Grammatik zu
gestalten
Es ist eine falsche Problemstellung, von der Rolle der Linguistik/ Grammatik
Fremdsprachenunterricht zu sprechen; richtig ist es, ihre Rolle fiir Fremdsprachenunter-
richt zu erkennen, d.h. daf3
e die Linguistik eine notwendige, aber nicht zureichende Voraussetzung fur den
Fremdsprachenunterricht ist;
e die linguisitisch ermittelten Regeln aller Ebenen im Fremdsprachenunterricht
nicht in linguistischer Weise vermittelt werden sollen, sondern einer Umset-
zung von einer linguistischen in eine didaktische Grammatik bedurfen.

Der Fremdsprachenunterricht ist nicht einfach Angewandte Linguistik, also ist
Linguistik nicht mechanisch und nicht direkt im Fremdsprachenunterricht anwendbai
Der Umsetzungs- und Adaptionsprozef ist selbst ein wissenschaftliches Vorgehen.

Die Erkenntnisse der Linguistik/ Grammatik konnen gebrochen werden aufgrund
einer  Selektionsstrategie, die auf auBerlinguistischen  Faktoren  grundet
(“Faktorenkomplexion”):

a) Unterrichtsziel und vom Unterricht angestrebte Zielfahigkeiten (Sprechen, verstehen-
des Lesen, Ubersetzen u.a.)

b) Lernalter

c) psychologische und lerntechnische Konzepte

d) Unterrichtsstufe (Anfanger, Fortgeschrittene, Mittelstufe)

e) Unterrichtsform (Selbststudium, Gruppenunterricht, Einzelunterricht)

f) Stand der technischen Unterrichtsmittel

1.4.2 Perspektiven

“Die Entwicklungen der letzten Jahrhunderte zeigen, daf3
I die Wertschatzung fremder Sprachen in erster Linie beeinflult wird von politischen,
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Entwicklungen und erst in zweiter Linie durch
Bildungstheorien bzw. lernpsychologische und linguistische Theorien.
2. Reformbewegungen sehr schnell ‘Tendenzwenden’ folgen, zur Zeit etwa alle 5 Jahre
Man hofft jeweils auf die neueste linguistische Theorie und wird regelméBig wieder ent-
tauscht - als Ergebnis lehnen viele erfahrene Unterrichtspraktiker Theorie uberhaupt ab

Es empfiehlt sich deshalb, Neuem wohl aufgeschlossen gegeniiberzustehen, es
aber nicht gleich zu dogmatisieren und sich an die Geschichte des Faches zu erinnern

Daraus ergibt sich die Frage: Ist eine Verbindung der bildungstheoretischen, ra-
tionalen, kognitiven Modelle mit den praktischen, empirischen, behavioralen Ansatzen
moglich, so daB Fremdsprachenmethodik endlich aus ihren unergiebigen Pendelbewe-
gungen herauskommt? Das Ideal wére ein Fremdsprachenunterricht, der einerseits zu
direkter, praktischer Kommunikationsfahigkeit fithrte und andererseits auch der Retlexi-
on uber Sprache als Mittel der menschlichen Vernunft einen angemessenen Platz cin-
raumte” (G. Heyd Deutsch lehren. Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als
Fremdsprache, Frankfurt am Main 1991, S 12)
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2. Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in Grundziigen
Neues ist oft altvertraut ggf theoretisch verfeinert, Nichtwissende leben in naiver

Fortschrittsglaubigkeit.

Das Konzept des Fremdsprachenunterrichts fur deutsche offentliche Schulen
entwickelte sich zwischen 1830-1900 und ist praktisch bis heute noch gultig. Es sind

zwei entgegengesetzte Haltungen zu erkennen:

Gepragt wird - ausgehend von Wil-
helm von Humboldt (1767-1835),
der fur eine sprachliche, kunstleri-
sche und historische Bildung pla-
dierte, der Begnift
ALLGEMEINBILDUNG

Erhalt eine hohere Wertschitzung
'

geschriebene Texte

geistige Texte

Kulturasthetik

Vergangenheit

allgemeinbildendes Wissen

1880 werden - bezogen auf den
Fremdsprachenunterricht zwei ent-
sprechende Begriffe gepragt
“rationalistischer Fremdsprachenun-
terricht/ Fremdsprachenerwerb”

Ausgehend von praktischen Uberlegun-
gen im Zeichen der Industrialisierung
Europas, der wirtschaftlich-technischen
Entwicklung wird der Begrift gepragt

BERUFSBILDUNG
dem, was als niedrige Bildung galt

gesprochenes Wort

Sachtext

landeskundliche Aspekte

Gegenwart

anwendbares, berufsbezogenes Wissen
und Ko6nnen

“sensualistischer Fremdsprachenunter-
richt/ Fremdsprachenerwerb”

“Bildungssprache" “Gebrauchssprache”
RATIONALISTISCHER SENSUALISTISCHER
FREMDSPRACHENUNTER | FREMDSPRACHENUNTER
RICHT RICHT

Sprache Ausdruck der Logik empirisch nachweisbares, sozia-

les Vorkommen; System

Spracherwer | Der Lerner erkennt die logi- | Der Lerner eignet sich Kom-

b schen Beziehungen der Sprache | munikationsmittel an

und wendet sie an.

Er “deduziert”, d.h. er wendet
allgemeine GesetzmaBigkeiten
auf Einzelfalle des sprachlichen
Ausdrucks an

Er nimmt Einzelfille wahr und
verallgemeinert.

Verfahren im | Deduktion
Fremdsprach | Ubersetzung
enunterricht

“learning by thinking”

kognitive Lernpsychologie

Fremdsprachenunterricht elitar,
fur “Begabte”

Prasentieren bzw. Wahrnehe-
men

Uben

“learning by doing”
behavioristische
logie
Fremdsprachenunterricht  fur
alle

Lernpsycho-
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16 Speranta Stanescu

1965 - deutsche Bildungsreform mit dem Ziel der Chancengleichheit

Gepragt wird der Begrift der Kommunikationsfihigkeit als Ziel des Sprachun-
terrichts bzw. Fremdsprachenunterrichts. Der Ausdruck will auch eine Brucke schlagen
zwischen den diskriminatorischen Auffassungen uber Bildungs- versus Gebrauchsspia-
che Er gilt als pragmatisch, ideologisch neutral und vielseitig interpretierbar.

3. Was die Fortbildungsthematik aus linguistischer Perspektive
zusammenhalt

3.1 Die strukturalistische Sprachbeschreibung

Grundbegriffe:
¢ Sprache wird als Zeichensystem betrachtet: die Spracheinheiten sind nur im Netzwerk
der zwischen ihnen bestehenden Beziehungen zu verstehen (auch “funktionale Be-
trachtung”)
¢ Das sprachliche Zeichen ist unter dem Aspekt seiner zwei untrennbar verbundenei
Seiten zu betrachten:
- Form
- Inhalt/ Bedeutung
¢ Entsprechend der funktionalen Betrachtung schléigt sich die Verkniipfung zwischen
den Zeichen auf deren Form und/ oder Inhalt nieder (siehe Flexion, Monosemierung
u.a.)
¢ Spracheinheiten werden auf Sprachebenen angesetzt, die in etwa einer Unterdisziplin
der Sprachwissenschaft entsprechen: Phonetik/ Phonologie, Lexikologie, Morpholo-
gie, Satzlehre, Textgrammatik. Der Terminus “Syntax” ist auf allen Ebenen als
“Verkniipfungslehre” anzuwenden. Die “Textgrammatik” geht tiber die strukturali-
stisch operationale Syntax hinaus und fordert einen weiteren Beschreibungsrahmen
¢ Als einheitliches Beschreibungsmodell steht eine Dependenzgrammatik. (vgl. traditio-
nelle/ Schulgrammatik)

3.2 Semiotische Perspektiven der Sprachbetrachtung

Sprachzeichen konnen wie alle anderen Zeichen mit den Mitteln und Begriticn
der allgemeinen Zeichentheorie (Semiotik) beschreiben werden. Diesen setzt die Zeichen
in drei Beziige:

1. Syntax: .

Betrachtet werden die Konnexionen/ Verknipfungen zwischen den Zeichen

Das gehort im Programm zur Fortbildung in die Bereiche der Phonologie, der
Wortbildung, der Flexion, der Wortgruppenerzeugung, des Satzes und des Textes, der
als satzubergreifende Einheit durch “Satzverflechtung” entsteht. Hierher gehoren auch
die syntaktisch-formalen Erscheinungen der Rektion/ Valenz.

2 Semantik

Betrachtet werden die Inhalte sprachlicher Zeichen.

Diesen Aspekt der Sprachbeschreibung finden wir im Programm zur Fortbildung
a) in der Lexikologie die Wortsemantik
b) in der Syntax: semantische Restriktionen in der Wortgruppenbildung, tunktionale
Satzperspektive
¢) in der Textsemantik ( “Thema” | thematische Entfaltung/ Textstrukur). lexikalische
virtuelle Bedeutung vs textuelle Bedeutung
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d) in der Besprechung der zwei moglichen Wege in der Beschreibung von Spracheinhei-
ten:

e von der Form zum Inhalt

e vom Inhalt zur Form (Feld der Temporalitat, der Modalitat, der Aspektualitat,

Sprechakte und ihre sprachliche Realisierung)
¢) in Zusammenhang mit dem Begriff “Referenz”: autoseme vs heteroseme Enheiten (z
B. Pronomen, Adverb- Diskussion)
3 Pragmatik:

Betrachtet die Zeichen eingebettet in kommunikative Zusammenhange und inter-
pretiert sie unter dem Aspekt der kommunikativen Funktion.

Im Programm gehoren dahin: die Textpragmatik, Sprechakte und ihre sprachliche
Realisierung, die Textsortenproblematik u.a. Ebenso die Reinterpretation der Pronomina
und Adverbien als deiktische Elemente, die Neubesprechung der Tempora, Modi, der
Genera verbi aus kommunikativer Perspektive u.a.

Alle von der Linguistik gebotenen Beschreibungen sind im Sinne von dem in 1 4
Gesagten als Grundlagen fiir den Fremdsprachenunterricht zu verstehen und mit gutem
Willen und Grundlichkeit vorzubereiten
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Definitivat-Thema Grad II-Thema
1. Repartizarea geografica si periodiza- -
hrea limbii germane

loan Lazarescu

1. Periodisierung deutscher Sprachgeschichte

Aus methodigchen Griinden pflegt man den sprachgeschichtlichen Ablauf chrono-
logisch zu gliedern, um die Prozesse des Sprachwandels - des standigen Wechsels zwi-
schen Verlust und Neubildung von Sprachelementen - abersichtlich darstellen zu konnen
Es muB von vornherein betont werden, dafB3 jede Einteilung in Epochen, Stufen und Sta-
dien, alle Periodisierungsvorschlage, etwas Subjektives an sich haben und eigentlich
kiinstliche Einschnitte in einem fortlaufenden Prozefl bedeuten. Die angegebenen Jahres-
zahlen haben somit nur als ungefahre Anhaltspunkte mit praktisch-didaktischem Zweck
zu gelten, denn sprachliche Ubergiinge vollziehen sich de facto in sehr langsamen, ofi
jahrhundertelangen Abléufen, die von Sprachlandschaft zu Sprachlandschaft unter-
schiedlich sein konnen. Sie bleiben den Zeitgenossen unbemerkt und sind erst aus
diachronischer Blickrichtung zu erkennen.

Die herkémmliche Dreiteilung in Althochdeutsch (bis etwa 1100), Mittelhoch-
deutsch (bis etwa 1500) und Neuhochdetsch (seit 1500) stammt von Jacob Grimm
(1819) und folgt der traditionellen Gliederung der Geschichte in Altertum - Mittelalter -
Neuzeit.

Dieser Dreiteilung gegeniiber stehen modernere Periodisierungsvorschlage, die
noch eine vierte Periode vorsehen: Friihneuhochdeutsch (1350 - 1650).

Im folgenden werden zwei Einteilungsvorschlige gegeniibergestellt: der eine
beruht auf sprachinternen Kriterien, der andere zieht eher sprachexterne, d h. wirtschafi-
liche, historische, sozial-politische und kulturelle Aspekte heran.

1.1 Hans Eggers: Deutsche Sprachgeschichte’

1. Althochdeutsche Zeit (Ahd.) - von 750 bis 1050
II. Mittelhochdeutsche Zeit (Mhd ) - von 1050 bis 1350
IIl. Friihneuhochdeutsche Zeit (Fnhd.) - von 1350 bis 1650

IV. Neuhochdeutsche Zeit (Nhd.) - seit 1650
(=> im Abstand von ca. 300 Jahren - eine neue sprachliche Qualitat)

1.2 Wilhelm Schmidt: Geschichte der deutschen Sprache’

1. Deutsch des Friihmittelalters - 5./6. Jh. - 1050
1. Deutsch des Hochmittelalters - 1050 - 1250
I1l. Deutsch des Spiitmittelalters - 1250 - 1500
1V. Deutsch der Neuzeit - 1500 - Gegenwart
'}B;md I Das Althochdeutsche, Reinbek b Hamburg: Rowohlt 1963 (uf). § 22
“Berhin Volk und Wissen 1969 (uf). S 63
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Anmerkung: Folgende Mundarten und Auspragungen des Deutschen sind fur die jeweili-
gen Perioden ausschlaggebend:

® Ahd. — das Frdnkische der Karolinger

@ Mhd. — das Alemannische und Ostfrdnkische der Staufer

® Fnhd. — das "Gemeine Deutsch" der Wiener Kanzlei, vorwiegend Oberdeutsch
(Bairisch-Osterreichisch)

® Nhd. —durch Luthers Wirken die obersdchsisch-meifinische Kanzleisprache,

also Ostmitteldeutsch
-nach dem Siebenjahrigen Krieg (1756-1763) das Preufische

2. Der deutsche Sprachraum

Man braucht keineswegs ein erfahrener Philologe zu sein, um einzusehen, dafl
zwischen dem Deutschen und dem Niederlidndischen, dem Englischen, den skandinavi-
schen Sprachen (Danisch, Schwedisch, Norwegisch und Islindisch), aber auch den we-
niger verbreiteten Sprachen wie Friesisch, Faroisch und dem in Siidafrika gesprochenen
Afrikaans oder etwa dem Jiddischen auffallende Ubereinstimmungen sowohl phoneti-
scher und lexikalischer als auch morphologisch-syntaktischer Art bestehen. Diese Spra-
chen werden zu der "germanischen Sprachgruppe" gezahlt. Die Ahnlichkeit zwischen
den oben genannten Sprachen wird auf historische Weise erklirt, zumal sie auf einen
gemeinsamen Ursprung zurtickgehen und sie entwicklungsgeschichtlich miteinander
verwandt sind. Der Verwandtschaftgrad zwischen den jeweiligen Sprachen ist jedoch
unterschiedlich.

Es ist zu beachten, dafl die Mundarten, die auf deutschem, hollindischem und
flamischem Gebiet gesprochen werden, sich ganz anders ausnehmen als die entsprechen-
den Hochsprachen: auf dialektaler Ebene bestehen namlich keine strengen Sprachgren-
zen, wohingeghen die zwei Hochsprachen (Deutsch und Niederldndisch) nicht gegensei-
tig verstehbar sind. Es handelt sich bei den letzteren um zwei verschiedene Nationalspra-
chen, also um zwei distinkte Systeme.

Es laBt sich somit schluBfolgern, daBl ein zusammenhdngendes Mundartkontinu-
um im Laufe der Zeit von zwei Hochsprachen iiberbriickt wurde. Praktisch haben die in
den Niederlanden gesprochenen niederfrankischen Mundarten infolge der Loslosung
dieser Gebiete aus dem deutschen Reichsverband nach dem DreiBigjihrigen Krieg (1648)
den Status einer selbstandigen Kultursprache erwerben konnen.

Dieses "kontinentalgermanische Mundartkontinuum" erstreckt sich heute von
Westen nach Osten uber die Bundesrepublik Deutschland, die Niederlande und den
fliimischen Teil Belgiens. Es gehoren dazu auch die Gebiete Luxemburgs, wo zuneh-
mend das sogenannte Letzeburgische im offiziellen Sprachgebrauch verwendet wird, des
Elsasses, ursprunglich auch Lothringens, wo aber der Gebrauch deutscher Mundarten
in den letzten Jahrzehnten stark zuriickgegangen ist. Weiter gehdren zum kontinental-
germanischen Mundartkontinuum die deutschsprachige Schweiz, das Fiirstentum Liech-
tenstein, Osterreich und das heute auf italienischem Staatsgebiet befindliche Siidtirel.
Bis zum Zweiten Weltkrieg nahm dieses sprachliche Kontinuum noch Randgebiete
Tschechiens ein, wo niamlich das sogenannte Sudetendeutsch gesprochen wurde. Au-
Berdem war die Sprachgrenze gegeniiber dem Slawischen am mittleren Lauf der Oder
dank dem Schlesischen sehr locker Im Nordosten lag ein breiter Streifen bis Ostpreu-
Ben, wo das kontinentalgermanische Sprachgebiet an das baltische stief3.

Auf vielen ostlichen Gebieten, von Ungarn, Ruménien, dem ehemaligen Jugosla-
wien bis Estland im Norden und an der Wolga im Osten gab es groBe deutsche Sprach-
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inseln, die allerdings nach dem Zweiten Weltkrieg und vor allem nach dem Massen-
Exodus der sogenannten "Volksdeutschen" - aus Rumanien ciwa in den endsiebziger
Jahren und aus der ehemaligen Sowjetunion gleich nach der Wende - betrachtlich abge-
nommen haben.

Der nordliche Nachbar des kontinentalgermanischen Sprachgebiets ist auf der
jutischen Halbinsel Danemark und damit das "nordgermanische/skandinavische Sprach-
kontinuum" bzw. auf den Nordseeinseln und auf der gegenuberliegenden Festlandskuste
das Friesische, das zum sogenannten "inselgermanischen Kontinuum" gezahlt wird Das
nordische Kontinuum wird uberbriickt durch vier Hochsprachen: Danisch, Schwedisch
und zwei Hochsprachen in Norwegen (Riksmal/ Bokmal und Landsmal/ Nynorsk) Das
Friesische zerfallt in der Neuzeit in drei Zweige: das Nordfriesische, das Ostfriesische
und das Westfriesische. Als nachster Nachbar folgt das Englische auf den britischen In-
seln, dessen Auspriagungen in Aullengebieten als amerikanisches Englisch, australisches
Englisch usw. bezeichnet werden.

3. Die Stellung des Deutschen im Gefiige der verwandten ger-
manischen Sprachen

DEUTSCH NIEDER- ENGLISCH SKANDINA-
LANDISCH VISCHE SPRA-
und FRIESISCH CHEN
Hochdeutsch: Zwischenstellung durch starke gegenseitig weitge-
grundsitzlich ver- | zwischen Deutsch | Fremdeinfliisse, hend verstehbar
schiedenes Konso- |und Englisch; ge- hauptsachlich in der |(Danisch, Schwe-
nantensystem genseitig teilweise | Lexik (romanisches |disch, Norwegisch);
(infolge der verstehbar Wortgut) und tief- | mit altertiimlicher
2 /(a)hd. Lautver- |\ greifende Umgestal- | Sonderstellung des
schiebung); relativ | Afrikaans tungen im Formen- | Isldndischen im
altertimliches mor- [ gyus dem Hollindi- | System sehr weit morphologischen
phologisches Sy- schen als Kolonial- | vom Germanischen | System und in der
stem => ohne direk- | sprache entwickelt, |Wegentwickelt => | Lexik
te Verstehbarkeit zu | daher mit gegensei- | ohne direkte Ver-
einer anderen ger- tiger Verstehbarkeit | stehbarkeit zu den
manischen Sprache | zum Niederlindi- anderen neugerma-
schen; extrem neu- | nischen Sprachen
entwickeltes For-
mensystem

4. Die deutschen Mundarten

Die Durchfithrung bestimmter konsonantischer Modifizierungen, die in der ein-
schlagigen Literatur unter der Sammelbezeichnung zweite oder (alt)hochdeutsche Laut-
verschiebung bekannt sind, teilt den deutschen Sprachraum in zwei groBe Teile, namlich
den hochdeutschen Siiden mit den Mundarten, die Anteil an der Lautverschiebung hat-
ten, und den miederdeutschen Norden Die Grenze zwischen den zwei sprachlichen
Gebieten bildet die sogenannte maken machen-Linie, die etwa bei Aachen an der
deutsch-belgisch-hollindischen Grenze beginnt, den Rhein siidlich von Disseldorf bei
Benrath - daher auch die Bezeichnung "Benrather Linie" - schneidet und weiter ostwarts
in Richtung Kassel uber Magdeburg siidlich von Berlin bis nach Frankfurt an der Oder
verlauft
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Innerhalb des Hochdeutschen unterscheidet man, je nachdem, wie sich die
zweite Lautverschiebung durchgesetzt hat, oberdeutsche und mitteldeutsche Dialekte.
(siehe Karte: Dialektraume der Gegenwart)

Als oberdeutsch werden diejenigen Dialekte bezeichnet, bei denen die zweite
Lautverschiebung voll wirksam wurde, namlich das Alemannische (zu dem auch das
Schwiibische gezihlt wird), das Sidrheinfrinkische, das Ostfrdnkische und das Bairi-
sche (einschlieBlich des Osterreichischen)

Die mitteldeutschen Mundarten, bei denen sich die zweite Lautverschiebung nur
in abgeschwachter Form oder bloB in einzelnen Wortern durchsetzte, werden ihrerseits
in westmitteldeutsche und in ostmiteldeutsche unterteilt. Zu den westmitteldeutschen
zahlen das Mittelfrinkische mit dem Ripuarischen um Koln und dem Moselfrinki-
schen und das Rheinfrinkische mit Pfilzisch und Hessisch. Das Ostmitteldeutsche
umfalBt das Thiiringische, das Obersdchsische und das Lausitzisch-Schlesische.

Niederdeutsch (auch Plattdeutsch) ist die zusammenfassende Bezeichnung aller
Mundarten nordlich der Benrather Linie, die keinerlei Reflexe der zweiten Lautverschie-
bung aufweisen. Der niederdeutsche Sprachraum zerfillt in einen westlichen und einen
ostlichen Dialektverband. Zum ersteren gehoren Nordniedersdchsisch, Westfilisch und
Ostfilisch,  zum  letzteren  Mecklenburgisch-Vorpommersch,  Mirkisch-
Brandenburgisch und Niederpreupisch.

Das "Rumiiniendeutsche" als allgemein akzeptierte Bezeichnung fiir die in
Ruminien gesprochene deutsche Sprache ist sehr varietdtenreich. Die ruméniendeut-
schen Dorf- und Ortsmundarten lassen sich in folgende groflere Dialektgruppen einteilen:

a) vorwiegend mittelfrcinkisch - das sogenannte Siebenburgisch-Sachsische

b) mosel-, rhein frdnkisch und pfalzisch - das sogenannte Banater Schwibische

c) bairisch-osterreichisch - das sogenannte Landlerische in drei Ortschaften bei
Sibiw/Hermannstadt, aulerdem die Sprache in einigen Banater Dorfern sowie die Stadt-
mundarten des Banats und der Bukowina

d) bairisch-ostmitteldeutsche Mischung - in der Wischauer Gegend in der Mara-
muresch

e) schwabisch - in der Sathmarer Gegend

f) alemannisch - vereinzelt im Banat und in einem kleinen Landstrich im nord-
westlichen Siebenbiirgen '

Siehe auch Karte “Deutsche Staatsgebiete und deutsche Siedlungsgebiete”

5. Begriffserlduterungen zu den historischen Sprachstufen
“Vorgermanisch”, Germanisch”, “Deutsch”

Begrifl: Periode: Erliuterungen:
Indoeuropiisch/ 5.-3. Jh. Gesamtbezeichnung der groBten Sprachfamilie im
Indogermanisch v.Chr. alten Nord-, Mittel-, Ost- und Siideuropa, die sich

durch Volkerwanderungen bis nach Kleinasien,
Persien und Indien verbreitet und im Laufe der
Jahrtausende in mehrere Sprachenzweige bzw.
Tochtersprachen aufgespalten hat und zu der auch
das Deutsche als wichtiger Vertreter des germani-
schen Zweiges gehort.
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Urgermanisch 1. Jh. erschlossene gemeinsame Vorstufe aller germani-
v.Chr.- schen Sprachen
Zeitenwend
e
Gemeingermanisch | ohne enge- |linguistischer Hilfsbegriff fiir die allen germani-
re zeitliche [schen Sprachen zukommenden typologischen
Bestimmun | Merkmale - von den Anfingen des Urgermani-
g schen bis heute
Gotisch 2.-6. Jh. dlteste vollstandig bezeugte altgermanische Spra-
n.Chr. che - vor allem durch die Bibelubersetzung des
Bischofs Wulfila )
Hochdeutsch 5./ 6.Jh. bis | 1. historisch-sprachgeographisch - die von dei
zur Ge- zweiten oder (alt)hochdeutschen Lautverschie-
genwart bung erfalten historischen und gegenwartigen
sid- und mitteldeutschen Mundarten
2. normativ - die deutsche Schrift-/ Standardspra-
che im Gegensatz zu der Umgangssprache bzw
den verschiedenen Mundarten
Niederdeutsch Frihmittela | 1. historisch-sprachgeographisch - die von der
Iter bis zur |zweiten oder (alt)hochdeutschen Lautverschie-
Gegenwart |bung nicht erfaten historischen und gegenwarti-
gen norddeutschen Mundarten
2. nichtnormativ - die norddeutschen oder platt-
deutschen Mundarten im Gegensatz zur Hoch-
sprache sowie zu den hochdeutschen Mundarten
Altdeutsch etwa 700 - | Sammelbegriff fiir das Alt- und Mittelhochdeut-
1500 sche
Althochdeutsch 8.-11. Jh. |durch Jacob Grimm gepragte Bezeichnung fur die
alteste schriftlich bezeugte Stufe des Deutschen
nach der zweiten oder (alt)hochdeuts¢hen Laut-
verschiebung
Altsdchsisch/ Alt-19.-12. Jh. | nordliche Nachbarsprache des Althochdeutschen
niederdeutsch im heutigen Nordwestdeutschland und in Nieder-
sachsen
Mittelhochdeutsch |11.-14. Jh. |dem Althochdeutschen folgende und dem Friih-
neuhochdeutschen vorausgehende Sprachstufe des
Hoch- und Spatmittelalters
Mittelniederdeutsch | 13.-16. Jh. |dem Altsiichsischen folgende Sprachstufe des
deutschen Nordens, als Geschiftssprache der
Hanse bis weit nach Skandinavien und im balti-
schen Raum verbreitet
Friithneuwhoch- 14.-17. Jh. | durch Luther und die Reformation, die Erfindung
deutsch des Buchdrucks sowie das Aufkommen des Bur-

gertums gepragte Epoche, in der sich allmahlich
aus den ostmitteldeutschen Ausgleichsmundarten
auf der Grundlage der obersichsisch-meif3nischen
Kanzleisprache die neuhochdeutsche Schriftspra-
che herausbildet
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Sprache der Jugend,

Newhochdeutsch 17.-20. Jh. |die jiungste, voll verstehbare Stufe des Hochdeut-
schen mit iiberregionalem Charakter
Neudeutsch seit 1945 | oft abwertende Bezeichnung fur die mit anglo-

amerikanischem Sprachgut durchsetzte deutsche

der Politik, der Medien, der

Wissenschaft und Technik usw.

6. Wechselbeziehungen zwischen historisch-politischen Ereig-
nissen, Kulturgeschichte und Sprachgeschichte

rungen,
- Bildung der Grof3stimme

historisch-politische Er- | kulturgeschichtliche Fol- | sprachgeschichtliche
eignisse _gen Auswirkungen
-4.-6. Jh.: - spitantik- - zweite oder
- germanische Volkerwande- | frithmittelalterliche Bertth- | (alt)hochdeutsche Laut-

rungen der Stidgermanen
mit der Kultur des Roémi-

verschiebung,
- Aufhahme lateinischer

=> Ausweitung des deut-
schen Sprachraums nach
Osten infolge der Unterwer-
funy slawischer Gebiete tst-
lich der Elbe und Saale und
an der Ostsee, Besiedlung
der Randyebiete Bohmens
und Mahrens und auch Sie-
benburgens

der Franken, Alemannen, schen Reiches; Lehnworter aus verschie-

Sachsen, Baiern, Thuringer; |- Ubergang zum Christen- | denen Sachbereichen:

- Ausweitung des germani- | tum Stdtebau, Wein- und

schen Siedlungsraumes nach Obstbau, Militirwesen,

Suden Handel, Verkehr und
spiter auch der christli-
chen Religion

6.-10. Jh.: - fruhmittelalterliche Klo- |- erste Einigungsbewe-

- karolingische Reichsbil- sterkultur, gung der deutschen Spra-

dung, besonders unter Karl |- Aufbau einer neuen che;

dem Groflen Schriftkultur nach latei- « Entstehung eines ahd

(747-814) nisch- romanischem Vorbild | Schrifttumas und einer
christlichen Terminologie,
« Entstehung des Sprach-
und Volksbegriffs

12.-13 Jh.: « hoflsche Ritterkultur « Ausblidung einer ober-

- hochmittelalterliches deut- |- Entfaltung der mhd. Gat- | deutsch geprigten, Uber-

sches Kaisertum der Salier | tungen: Minnesang, Helde- | reglonalen hofischen Lite-

und Hohenstaufer nepik, Spruchdic ratursprache

12-15. Jh.: « Begrundung neuer Kul- |- Entstehung neuer grof-

- deutsche "Ostkolonisation" |turzentren auf urspringlich | raumiger Ausgleichs-

slawischem Boden;

- Entstehung des bohmi-
schen Frihhumanismus in
Prag,

- Verlagerung der kaiserli-
chen Kanzlel nach Osten
(Prag) und Sudosten
(Wien)

= um 1450 Erfindung der
Buchdruckerkunst durch

mundarten und Verkehrs-
sprachen in den Ostgebie-
ten

= Entstehung tberregiona-
ler Druckersprachen

Johannes Gutenberg
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16.-17. Jh.:

- Reformation und Gegenre-
formation;

- Entstehung eines territoria-
len Schwergewichts prote-
stantischer Staaten im Nor-
den und mitteldeutschen
Osten, dem der katholische
Siiden (Bayern, Osterreich,
die Rheinlande und Teile der
Schweiz) entgegensteht

- Verbindung zwischen
Reformation, Gegenrefor-
mation und Humanismus im
deutschsprachigen Raum,;

- Entstehung einer Doppel-
kultur auf deutschem Bo-
den auf verschiedenem
konfessionellen Hinter-

grund

- neue Verdeutschungs-
bewegung im Gefolge der
Reformation und des Hu-
manismus;

- Entstehung von ver-
schiedenen Bibeluiberset-
zungen (Martin Luther,
der selbst die katholische
Bibelubersetzung zu be-
einflussen vermag);

- Einigungsbewegung der
deutschen Sprache durch
die Wirkung der Luther-
Bibel und der Literatur-
sprache des 17. Jhs.

20. Jh.:

- Erster Weltkrieg und seine
Folgen fiir die deutschspra-
chigen Grofimichte
(Deutsches Reich und die
Doppelmonarchie Oster-
reich-Ungarn),

- Zweiter Weltkrieg mit dem
Untergang des Dritten Rei-
ches, dem Verlust der Ost-
gebiete und der Teilung
Deutschlands;

- Wiedervereinigung
Deutschlands 1990

- Umschichtung der biir-
gerlichen Kultur des 19.

Jhs. in der BRD und in
Osterreich;

- Entstehung einer soziali-
stischen Kultur in der DDR;
- EinfluB der Massenmedien
auf alle sozialen Schichten

- starke Einschriankung
des deutschen Sprachge-
bietes seit 1918 und be-
sonders nach dem Zweiten
Weltkrieg;

- Differenzierung zwi-
schen West und Ost in
ideologischer Hinsicht und
daher auch im amtlichen,
politischen und kulturellen
Wortschatz,

- haufige Ubertritte aus
der Umgangssprache in
die Hochsprache;

- zunehmende Anglo-
amerikanisierung des
deutschen Wortschatzes in
vielen Bereichen
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Definitivat-Thema Grad [I-Thema
2. Sistemul vocalic si consonantic la limbii [ 1. Notiuni de fonetica si fonologie. Voca-
germane. Metode de predare. Comparatie cu | lismul si consonantismul - trasaturi did-
limba romana. tinctive. Aspecte fonetice si fonemice esen-
tiale.
2. Probleme de baza ale prozodiei.
Ileana Moise

1. Vokale/ Diphthonge
1.1 Deutsche und ruménische Vokale im Vergleich

Otto von Essen definiert die Vokale als "Offnungslaute, zu deren Klangfarbengestaltung
die Resonanzwirkung des Ansatzraumes wesentlich ist, ohne Beriihrungsflache in der Mittellinie
des Gaumens" (von Essen 1979: 84). Die Vokale sind Triger der prosodischen Wortmerkmale
Akzent, Quantitdt, Tonhohe.

Die im Deutschen relevanten Oppositionen im Rahmen der :
1) Quantitét (lang - kurz)
2) Hebungsrichtung der Zunge (vorn - zentral - hinten)
3) Qualitét (geschlossen -offen)
4) im Grad der Zungenhebung (hoch - mittel - tief)
5) in der Lippentatigkeit (gerundet - entrundet)
ergeben 15 Vokalphoneme, denen im Rumanischen nur 7 Vokale gegeniiberstehen. Die deutschen
Vokale sind entweder

¢ lang oder kurz,

e gespannt oder ungespannt

e offen oder geschlossen.

Die rumiénischen Vokale haben eine mittlere Lange, d.h. die langen Vokale sind kiirzer als
die deutschen langen Vokale, die kurzen sind ldnger als die kurzen deutschen Vokale. Die Vokal-
verLa‘_n_gerung ist im Rumaénischen ein phonostilistisches Mittel.

der gespreizte, halbtiefe Vor-
derzungenvokal

Deutsch Rumanisch
der gespreizte, hohe Vorder- | dem langen, geschlossenen, i
zungenvokal gespannten i [i:] z.B. Igel
der gespreizte, halbhohe Vor- | dem kurzen, offenen, unge-
derzungenvokal spannten i [I] z.B. Mitte
der gespreizte, hohe Zentral- -- i
vokal
der gespreizte Vorderzungen- | dem langen, geschlossenen, e
vokal mittlerer Hohe gespannten e [e:] z.B. Mehl Vid

dem langen, offenen, unge-
spannten e [e:] z B. Mddchen
dem kurzen, offenen, unge-
spannten e [e] z B Teller

der gerundete, hohe Vorder-
zungenvokal

dem langen, geschlossenen,
gespannten u [y:] z.B. Miihle
dem kurzen, geschlossenen,
gegspannten u [y] z.B. Physik
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dem kurzen, offenen, unge-

der gerunderte, halbhohe - | spannten 0 [Y] z.B. Miiller
Vorderzungenvokal

der gerundete Vorderzungen- | dem langen, geschlossenen, -
vokal mittlerer Hohe gespannten 6 [:] z.B. Hohle

der gerundete, halbtiefe Vor- | dem kurzen, offenen, unge-

derzungenvokal spannten O [ce] z.B. Holle

der gerundete, hohe Hinter- dem langen, geschlossenen, u
zungenvokal gespannten u [u:] z.B. Buch

dem kurzen, geschlossenen,
gespannten u [u] z.B. Fusion
der gerundete, halbhohe Hin- | dem kurzen, offenen, unge-

terzungenvokal spannten u [U] z.B Mutter
der gerundete Hinterzungen- | dem langen, geschlossenen, 0
vokal mittlerer Hohe gespannten o [0:] z.B. Hose

dem kurzen, geschlossenen,
gespannten o [0] z.B. Kolo-
der gerundete, halbtiefe Vor- | nie

derzungenvokal dem kurzen, offenen, unge-

spannten o [)] z.B Xoller ]
der weitgerundete, tiefe Hin- | dem langen, hinteren, ge- a
terzungenvokal spannten dunklen a [a:] z.B.

mahlen

dem halblangen, ge spannten
a [a] z.B. rosa
dem kurzen, vorderen, unge-
der weitgerundete, tiefe Vor- | spannten hellen a [a] z.B.
derzungenvokal Matte

Diese Unterschiede (Quantitit, Qualitdt usw.) bereiten dem ruménischen Deutschlernen-
den besondere Schwierigkeiten. Die langen Vokale werden nicht mit konstanter Spannung reali-
siert, was zur Diphthongierung flihrt z.B. [leizch] statt [le:zch] .

Fir die im Ruménischen nicht vorkommenden gerundeten Vorderzungvokale [y:], [Y],

[e], [ce] werden Ersatzbildungen [iu] bzw. [io] oder [u] bzw. [0] verwendet. Weder das eine noch
das andere "Ersatzangebot" kann als akzeptabel betrachtet werden.
Fehler treten auch in der Realisierung des reduzierten e ([J] Schwa-Laut, Murmel-¢) auf, das als
[a] gebildet wird.

1.2 Diphthonge

Den 3 Diphthongen im Deutschen (bestehend aus 2 Vollvokalen) entsprechen im Rumani-
schen 24 Diphthonge (bestehend aus Voll- und Halbvokal). Im Deutschen sind die Diphthonge
Verbindungen zwischen einem kurzen, offenen und einem kurzen geschlossenen Vokal, wobei der
erste (Basisvokal) dominant, d.h. akzentuiert (lauter, deutlicher artikuliert) wird. Sie werden als
fallende Diphthonge betrachtet. Die rumanischen Diphthonge sind steigend (10) und fallend (14),
die fallenden bestehen aus je einem Vollvokal, auf den stets ein Halbvokal [i] oder [w] , [&] oder
[8] folgt, die steigenden bestehen aus einem Halbvokal und einem Vollvokal

Im Rumanischen gibt es auch Triphthonge, die aus zwei Halbvokalen und einem Vollvokal
bestehen.

' Im Vergleich zum Deutschen ist das Ruménische sehr vokalreich Lautstatistische Untcrst

chungen von Roceric - Alexandrescu (1968, 31) und Meinhold/ Stock (1980, 100) ergeben fur

das Rumanische einen Vokalanteil von 47,26 %, fur das Deutsche von nur 39,56 % .
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1.3 Fehlerquellen fiir rumédnische Deutschlernende

a. ungenunde Differenzierung zwischen langen und kurzen Vokalen

b. kurze Vokale werden zu lang gesprochen (Uberdehnung)

c. lange Vokale werden diphthongartig gedehnt

d. fur die gerundeten Vorderzungenvokale besteht die Tendenz der Substituierung durch gerunde-
te Hinterzungenvokale oder Diphthonge

e. ungeniinde Differenzierung zwischen geschlossenen - offenen Vokalen

f. Fehler/ Abweichungen in der Realisierung der Diphthonge, z..B. [au] statt [ao], [ai] statt [ae] .

2. Konsonanten/ Affrikaten

2.1 Konsonanten

Im Bereich der Korsonanten ist eine weitgehende Ubereitstimmung der beiden Sprachen
festzustellen Die Phoneme [j], [x], [¢] haben im Rumaénischen keinen Phonemstatus .

Starke Kontraste gibt es dagegen auf dem Gebiet der phonetischen Realisierung und der
Kombinatorik.

Besondere Schwierigkeiten ergeben sich fir den ruménischen Deutschlernenden bei der
Auslautverhartung am Wort - und Silbenende, z.B. Rad [ra:t], abfahren [apfa:ron] und bei der
Aspiration von p, 1, k.

Im folgenden steht eine Ubersicht zu den Merkmalen deutscher Konsonanten:

Artikul [Sonorit| Uber Artikulationsstelle
ationsst| 4t | wind.-
elle modus.
labi | den [ alveol me- velar uvular
al | tal ar prae- | dio- | post-
palat
Ver- | stimm | fortis | p 1 |13
schlu | los/- | lenis | & d 8
3 haft
inter So- r
mitt. nant
Ver-
schlu
§
Enge | -los | fortis f 8 0 | X
-haft | lenis v z ¢
seit- | Sona 1
liche nt
Enge-
bild-
ung
Oral- h
off- (nicht einzuordnen )
nung
Nasal | So- m n h
otl- nant
nungy
Unter- * * vord. mittl. hinterer Zungertiicken
lippe
artikulierendes Orjan

* Zungenspize
** vorder Zungenrand
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2.2 Affrikaten

Die Affrikaten sind Verbindungen zwischen einem stimmlosen, unbehauchten Verschluf3-
laut und einem stimmlosen Reibelaut. Die Verbindung zwischen den Konsonanten ist so eng. das
von dem unvollstiadig realisierten Verschlul, ohne Sprengung und Behauchung zum Reibelaut
ubergegangen wird .
Besondere Schwierigkeiten bereitet den ruménischen Deutschlernenden die Artikulierung der Af-
frikate [pf] , die als Frikativ gebildet wird, d.h. das erste Element wird meist nicht gebildet

2.3 Fehlerquellen fiir ruménische Deutschlernende

a. Differenzierung zwischen [¢] und [X]

b. die Wertung als Frikativ des [h] wogegen es im Deutschen als Hauchlaut eingeordnet wird
¢. das Reibe-[r], das im Ruménischen nicht vorkommt

d. die Verhirtung der Lenisbildungen am Wort- oder Silbenende

e. regressive Assimilationen, d.h. koartikulatorische Prozesse mit Lenisierungen.

3. Aligemeine Unterschiede in der Artikulation

3.1 Artikulationsspannung

Das Rumanische ist weniger gespannt als das Deutsche. Wahrend die Artikulationsweise
des Deutschen durch Vorverlagerung der Artikulation, durch Behauchung der VerschluBlaute,
durch kriftige Reibegerdusche bei den stimmlosen Reibelauten und durch tberwiegenden Ge-
brauch des Neueinsatzes bei anlautenden Vokale charakterisiert ist, treten diese Erscheinungen im
Ruminischen nicht oder nur reduziert auf. Thre Erarbeitung ist deswegen unbedingt erforderlich.

3.2 Lippentétigkeit

Die Lippentatigkeit ist im Ruminischen viel geringer als im Deutschen. Die Kombination
der Lippenrundung (und teilweise Vorstilpung) mit der Hebung der Vorderzunge zur Bildung de:
#i- und 0- Laute ist im Rumanischen nicht bekannt.

3.3 Zungentétigkeit

Bei der Bildung der deutschen Vokale besteht in der Regel ein Kontakt zwischen Zungen-
spitze und unteren Schneidezdhnen, im Rumanischen ist die Zunge - vor allem bei den Hinterzun-
genvokalen - zurickgezogen.

3.4 Besonderheiten der Vokale

Die ruminischen Vokale werden nicht nach Quantitat und Qualitdt unterschieden. Anlau-
tende Vokale werden mit dem vorangehenden Laut verbunden, wihrend fiir das Deutsche in die-
ser Position der Neueinsatz der Stimme charakteristisch ist.

3.5 Stimmbeteiligung

Die Stimmhaftigkeit spielt im Deutschen keine so groBe Rolle wie im Rumainischen, die
stimmhaften Konsonanten verlieren in einigen Positionen ihre Stimmbhaftigkeit, die im Rumaéni-
schen immer behalten wird.

3.6 Assimilationen
Im Rumanischen herrscht die regressive, im Deutschen die progerssive Assimilation vor.
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3.7 Reduktionen

Reduktionen sind im Deutschen weitaus stiarker als im Rumanischen. In unbetonten Silben
wird im Deutschen nicht nur die Quantitat, sondern auch die Qualitat der Vokale verandert, wah-
rend die rumanischen Vokale immer ithren Klang behalten.

3.8 Distribution

Die Konsonatensequenzen vor und nach dem vokalischen Kern weisen in den beiden Spra-
chen z. T. Unterschiede auf. Typisch fur beide Sprachen sind die im Prinzip nicht uber Dreier-
gruppierungen pra- und postvokalischen Segmente . In beiden Sprachen ist der am meisten in An-
spruch genommene K1 Wert [0]. Obstruenten nehmen fast ausschlieBliech die K1 Stellung cin,
z B Strand, Probe usw. Schwierigkeiten ergeben sich fiir den ruménischen Deutschlernenden bei
der Artikulierung von [pt] und [ov] .

4. Die Suprasegmentalia

4.1 Der Akzent

Auch im Bereich der Akzentuierung gibt es zwischen dem Deutschen und Ruménischen
wesentliche Unterschiede. Wahrend der Wortakzent im Deutschen in der Regel auf der Stammsil-
be liegt, werden die meisten rumanischen Worter auf der letzten, vorletzten oder vorvorletzten
Sielbe akzentuiert. Die artikulatorische Hervorhebung der akzentuierten von der nichtakzentuier-
ten Silbe erfolgt im Ruménischen durch die groBere Intensitit.

Problematisch fiir den Deutschlernenden sind die Minimalpaare, die sich einzig durch den
Akzent unterscheiden, z.B. @bersetzen - iibersetzen, da hier der Akzent eine bedeutungsdifferen-
zierende Funktion ausibt.

Innerhalb der Redeeinheiten liegt das sinnwichtigste Won im Deutschen wie im Rumani-
schen meist am Ende des Ausspruchs.

4.2 Der Rhythmus

Im Rumanischen liegt ein silbenzihlender Rhythmus, im Deutschen ein akzentzahlender
Rhythmus vor, so dafl im Deutschen beim langsamen Sprechtempo wenige, beim schnellen Spre-
chen viele Silben zwischen den Akzentsilben liegen. Vom Ruminischsprechenden werden im
Deutschen in der Regel zu viele Silben im Satz akzentuiert, zudem werden alle Silben gleichmifig
gesprochen, so daf es mcht zu den notwendigen Raffungen und Reduktionen bei den akzentlosen
Silben kommt

4.3 SchluBfolgerungen fir den Unterricht

a. Erarbeitung der charakterischen Mittel der Wort- und Satzakzentuierung und der Stellung der
Akzente von der ersten Stunde an

b. Erarbeitung der Besonderheiten des deutschen Rhytmus und der damit zusammenhiangenden
Erscheinungen (Assimilationen und Reduktionen)

5. Laut- Graphem- Beziehung

Da im Deutschem und Ruminischen die gleichen Zeichensysteme verwendet werden, wo-
ber jedoch gleiche Schnftzeichen oftmals unterschiedliche Laute symbolisieren, kommt es beim
Erlernen der deutschen Sprache zu einer Schriftbildinterferenz, die Aussprache- und Lesefehler
zur Folge hat

Besonders im Erwachsenenunterricht erweist sich deshalb eine Erklarung der Phonem-
Graphem-Bezichung als notwendig
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6. Phonetisches Minimum

6.1 Vokale
Der Lernende muB im ersten Ausbildungsabschnitt folgende Merkmale differenzieren kon-
nen
a. lang - kurz
b. geschlossen - offen
c. gerundet - ungerundet, vorn + gerundet
d. Neueinsatz der Vokale
e. Besonderheiten der deutschen Diphthonge, besonders der Quantitit ihrer Elemente.

6.2 Konsonanten
Der Lernende mufl im Ruminischen nicht vorhandene Phoneme/ Phonemkombinationen
artikulieren kénnen:
a. die Reibelaute [¢], [x]
b. die Lautverbindung [pf]
¢. Konsonantenhéufungen
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Prof Dr. Sandu Doina

Grad II Thema

Def. Thema
3a: Directii de studiu si de descriere a lexicului
Lexikologie
Wortschatzkunde
formative Struktur semantische Struktur Entwicklung Wirkung im
Bedeutungs- und Bezeichnungsfunktion Sj)[achgebrauch
Wortbildungslehre Semantik Herkunft Veranderbarkeit Wort- Wort-
Etymologie Fremdwortkunde | geogra- | sozio-
phie logie

Prof. Dr. Sandu Doina

Def. Thema

Grad I Thema

4: Forme de exustenta ale limbii germane contemporane (Gliederung des
Wortschatzes aus sozio-funktionaler Sicht/ Lexeme im Sprachgebrauch/ wer?
wann?)

3d: Forme de existenta ale limbii germane contemporane

“STANDARD?”, ideales Systembild Wortspezifik in Fachsprachen/ Funktiolekte Wortspezifik in Gruppensprachen/
Sprachgebrauchsbereiche, Stilsphiren (Bereich- und fachgebunden; oft ineinandergreifend) Soziolekte/ Standessprachen
altersmiBig bedingt, sozial beeinfluBt
Hochsprache Amtsverkehr Wissenschaft Kunst Elite “Jargon"
gehobene Schicht, elitar : : unterschiedliche Teilnahme an verschiedenen
: : Ebenen der Fach- und Berufsspr.
Normalsprache Kommunikation | Sozial wsch. | Te¢hnik- Kunst Mittelstand
alluaglich, allgemein, objektiv-neutral zwischen/ zu (Politik, So- und (bildende,
4 Autorititen ziol, Pgychol, | Nafurwsch Belletristik,
Sprwsch etc) | (Elektr. Theater etc)
3 Landw,
Physik
: Biélog etc)
Umgangssprache Propcgcncjc/ Publizistik/ Medien sozial periferisch Situierte
leicht ungepflegt, nachlassig, unkontrolliert, f : “Argot"
gelegentlich systemabweichend y y Rotwelsch
vulgdre Sprache Berufssprachen
salopp bis derb, absichtlich brutal, abstoBig (Bergleute, Buchbinder, Kaufleute, Soldaten etc)
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Def.-Thema Grad Il Thema
5.:Limbaje functionale cu accent asu- | 3d.:Forme de existenta a limbii germane
pra limbajelor specializate si predarea | contemporane; limbaje de specialitate
lor

Speranta Stanescu
1. Begriffskldrung

1.1 “Limbaje functionale”/ Funktionalsprachen. Funktionalstile

Die Betrachtung von Sprache als funktionales System, als System von Aus-
drucksmitteln, die kommunikativen Zwecken dienen und die Betrachtung der Linguistik
als strukturale und funktionale Wissenschaft gehen auf die Prager Schule zuruck
(Lewandowski Linguistisches Worterbuch 1980: 585).

Im Rumanischen wird die Gegentiberstellung von langue und parole /dt. Sprache
(als das abstrakte System) und Rede (als die Systemaktualisierung, die Sprachverwen-
dung) ubersetzt mit /imba bzw. limbaj/ vorbire. Insofern ist das Syntagma limbaje
Jfunctionale ein im Sinne der Prager Schule ungenau gebildeter Ausdruck, auf den daher
nicht weiter eingegangen werden soll. (Dazu in diesem Band Prof. Dr. Doina Sandu
Definitivat-Thema 4 und Grad II-Thema 3d: Gliederung des Wortschatzes aus sozio-
funktionaler Sicht. Lexeme im Sprachgebrauch.)

Wichtiger ist die terminologische Festlegung von funktionalen Stilen. Das sind
“Stilarten, die sich aus den Funktionen der Sprache (Verstindigung, Mitteilung, Wir-
kung) als gebrauchsfertige (rekurrente) Verwendungsweisen ergeben, zB. der wissen-
schaftliche und der umgangssprachliche Stil-der Verkehrs- und der Geschaftsstil, der Stil
der offentlichen Verlautbarungen, der publizistische und der kiinstlerisch-literarische Stil
(Lewandowski, Linguistisches Worterbuch 1980: 217).

Die in der deutschen sprachwissenschaftlichen Forschung aufiretenden Benen-
nungen zu diesem umgangssprachlich familidr anmutenden Begriff oder zu anderen ahn-
lichen stiften noch mehr Verwirrung: vgl. Arbeitssprache, Berufssprache, Gruppenspra-
che, Handwerkssprache, Sekunddrsprache, Sondersprache, Standessprache, Teilspra-
che u.a. das verbindende Element all dieser sprechenden Bezeichnungen ist die Vorstel-
lung, daB die bezeichnende Sache auf bestimmte Sprachgruppen beschrinkt, von der
Gemeinsprache isoliert oder einfach ausgesondert sei und ein eigenes Sprachsystem bil-
de

Die fachspezifische oder besser: die spezifische Sprachverwendung in einem Be-
reich ist stets dadurch gekennzeichnet, daf3 bestimmte Objekte, Tiatigkeiten und Vorgin-
ge genauer erfalt werden sollen, als dies in der Gemeinsprache iiblich ist. Zur sprachlich
genaueren Erfassung werden spezielle Verwendungsweisen vorhandenen Wortguts ent-
wickelt und zusatzlich neue Ausdricke geschaffen. Die Entstehung von Sprachvarianten,
die bestimmten Bereichen vorbehalten sind, ist daher stets auch ein Erzeugungsprozel3,
bei dem Neues entsteht und vor allem der Wortschatz in bestimmten Sinnbezirken eine
betrachtliche Erweiterung erfihrt.

Einer totalen Isolierung der “fachsprachlichen Varianten” von der Gemeinsprache
ist jedoch nicht zuzustimmen. Sie grinden auf das allgemein in einer Sprachgemeinschatt
geltende Sprachsystem und tragen w. u. in 2.2 aufgezihlte Besonderheiten
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1.2 Fachsprache oder Fachsprachen?

Trotz der zahlreichen Versuche, den Begnft “Fachsprache” zu detinieren, hal
sich bis jetzt weder eine einheithiche Auffassung noch eine allgemein akzepuerte 1ernn
nologie herausbilden konnen

Dies hangt einmal damit zusammen, dall eine Klarung zentraler Begnffe wie
“Fach” und “Fachlichkeit” bis heute nicht moglich wurde, da zum einen Facher histori-
sche, relationale GroBen sind, zum anderen auch die Tatsache gilt, da3 “Fachsprachen”
(die Existenz der zahlreichen Gebiete, in denen Sonderformen der Sprache verwendet
werden, rechtfertigt den Gebrauch des Plurals) aus unterschiedlichen Perspektiven be-
trachtet werden konnten und daher unterschiedliche Beschreibungsschwerpunkte gesetzt
werden muaBten, je nachdem, ob z. B. kommunikativ-funktionale, soziologische, pragma-
tische oder textuelle Aspekte im Vordergrund stehen. Dies trifft insbesondere fur die
Beantwortung der Frage nach dem Verhaltnis von Fach- und Gemeinsprache zu'.

Hier einige Definitionen, die einfach unkommentiert auf die Komplexitat der
Problematik hinweisen konnen. Zu achten ist dabei darauf, wie auBersprachliche
(soziologische), sprachsystem und/ oder sprachverwendungsbezogene Kriterien herange-
zogen werden, ggf. um “Fachsprache(n)” von andern Sprachvarianten und unterschiedli-
chen Erscheinungsformen von Sprache abzuheben.

Walter Porzig (Das Wunder der Sprache, Miinchen 1971, S.259): Fachsprache sind die
Gesamtheit solcher Sprachmittel, die “die Fachleute fiir die Verstandigung auf einem
Sondergebiet ausgebildet haben, weil dabei ganz besondere leistungen von der Sprache
verlangt werden).

Bausch Karl-Heinz/ Schewe W./ Spiegel H.R. (Fachsprachen. Terminologie, Struk-
tur, Normung. Berlin DIN Normungskunde, Heft 4/1976, S.VI): “Fachsprache” ist “die
gesamtheit der grammatischen und lexikalischen Sprachmittel, die zur Verstidndigung in
einem Fach verfugbar sind und in schriftlicher oder mundlicher Form verwendet werden.
Die besondere Funktion dieser fachsprachlichen Mittel besteht darin, einen thematischen
Plan exakt, vollstandig, angemessen und dabei 6konomisch zu verwirklich.”

Walther von Hahn (Fachkommunikation, Berlin/ New York 1983, S. 65): “fachlich
sind solche bewuBt instrumentale Handlungen, die in zweckrationalen Handlungen voll-
zogen werden. Fachsprachen sind demnach Handlungen dieses Typs, sowie sprachliche
AuBerungen, die konstitutiv oder z B kommentierend mit solchen Handlungen in Ver-
bindung stehen.”

Maihn Dieter/ Pelka Roland (Fachsprachen, Tubingen 1984, S. 26): “Fachsprache” ist
“die Variante der Gesamtsprache, die der Erkenntnis und begrifflichen Bestimmung fach-
spezifischer Gegebenheiten sowie der Verstandigung uber sie dient und damit den spezi-
fischen kommunikativen Bedurfnissen im Fach allgemein Rechnung tragt.”

Die letzten zwei Bestimmungsversuche resultieren aus einem funktionalen, am
tachlichen Kommunikationsprozef3 orientierten Ansatz, der heute in der Fachsprachen-
forschung die groBte Geltung besitzt. Diesem Ansatz liegt weiterhin die Meinung zu-
grunde, daB Fachsprachen durch eine charakteristische Auswahl, Verwendung und Fre-
quenz sprachlicher Mittel, besonders auf den Systemebenen der Morphologie, der Lexik,

‘Gemamnsprache™ ast aber ein ebensowenig eindentiy definierter Begriff und Terminus, der unter-
schiedliche Bereiche abdeckt, so den der handwerklichen, der technischen und der wissenschaftlichen
Sprache und ihie Ubergangsformen Das rechtferige auch den Gebrauch der Pluralform Fachpra-
ien - die besage, daly der Gemem- oder Standardsprache e groBere, bislang nicht fixierbare Zahl
von prar sachpebundenen Sprachen als Subsvsteme angehoren (Hans-Rudiger Fluck Fachsprachen.

Lubingen 1985 S 1)
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der Syntax und des Textes bestimmt seien, eine Auftassung, die auf tunktional-stiistische
Begriftsbestimmungen zuruckgeht. (Mohn/Pelka a.a O., S 26)

Dem funktionalen Ansatz laBt sich auch Lothar Hoffmanns Auffassung von dei
“Fachsprache” als einem Subsystem neben anderen Subsystemen einer “Gesamtsprache
(Kommunikationsmittel Fachsprache, Tubingen 1985, S 46) einordnen Fachsprachen
sind “die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich begrenzbaren Kom
munikationsbereich verwendet werden, um die Verstandigung zwischen den in diesem
Bereich tatigen Menschen zu gewahrleisten” (Lothar Hoffmann Vom Fachwort zum
Fachtext, Tubingen 1988, S 21).

2. Umfang der “Fachsprache”

2.1 Intensionale Begriffsdefinition

Aus zahlreichen (hier nur andeutungsweise genannten und weiteren anderci)

Definitionen und Bestimmungsversuchen laB3t sich schluBfolgernd feststellen:

1. Der Begriff “Fachsprache” wird entweder als Oberbegriff fiir mehrere Sprachvarian
ten in verschiedenen Bereichen oder als spezifische Auspragung von Sprache in einein
be stimmten Bereich verwendet.

2. Es besteht Einigkeit dariiber, daBB die Auspragung dieser Sprachform funktional be
dingt ist, d.h. daB sie mit einem geringen Aufwand an Ausdrucksmitteln einen mog
lichst hohen Grad an Prézision, Eindeutigkeit und Systemizitat bei der Kommunikati-
on in einem bestimmten Fachbereich leisten muB3.

3. Um die eindeutige und okonomische Kommunikation zu ermoglichen, werden n
Fachtexten bestimmte sprachliche Mittel bevorzugt.

4. Wichtigstes Merkmal fur die sprachliche Gestaltung ist das Vorhandensein der Fach
worter, doch spielt die Syntax bei der Textstrukturierung auch eine wichtige Rolle

5. Die Sprachbenutzer bilden fiir jeden Bereich eine eigenstandige Kategorie.

6. Der Umtfang und der Giiltigkeitsbereich dieser Sprachvarianten laBt sich nicht genau
festhalten. Die Grenzen sind flieend.

2.2 Formale Begriffsdefinition. Sprachliche Gestaltung von Fachtexten

Eine umstrittene Frage in der Fachsprachenforschung betritft den Begriftsum
fang: soll der Terminus nur schriftlichen oder auch mundlichen Sprachgebrauch umtas
sen? Dal3 die Meinungen geteilt sind, diirfte uns nicht mehr tberraschen

Einige Forscher betonen den Schriftcharakter und engen die Anwendbarkeit des
Ausdrucks “Fachsprache” auf die Wissenschaftssprache ein (vgl Eugen Wuster Linfih-
rung in die allgemeine Terminologielehre und terminologische Lexikographie, Bonn
1991), andere sehen auch den mindlichen Sprachgebrauch von dem Begritt’ gedeckt
(Wilhelm Schmidt Charakter und gesellschaftliche Bedeutung der Fachsprachen,
Sprachptlege Heft 18/1969, S 10-20)

Mit L Hoftimann (a.a O 1985, S. 238 f1) ist die sprachliche Gestaltung in Facht
exten gekennzeichnet durch:
¢ dic Besonderheiten des Wortschatztes
¢ den hohen Anteil von Termini und Nominalkonstruktionen
¢ den verhaltmsmaBig hautigen Gebrauch von Adjektiven und Hiltsverben
¢ denrelatiy genmgen Anteil an Handlungsverben
¢

das Vorherschen des Passivs und des Prasens
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Die Adjektive und Nomina sind die wichtigsten, den Inhalt transportierenden
Wortarten. Die Verben sind iiberwiegend Trager der morphologischen Merkmale. In
gleichem MaBe, in dem die Nominalgruppe an Bedeutung gewinnt, werden die Verben
desemanti siert und der Gebrauch kopulativer Verben nimmt zu.

2.3 Von “Fachsprache” zu “Sprachbereich”®

Einen Ausweg aus der jahrzehntelangen Kontroverse um die Definierung und
Abgrenzung der “Fachsprachen” hat nicht die linguistische, sondern die wirtschaftlich-
soziale und politische Entwicklung herbeigebracht. Der sich derzeit durchsetzende wis-
senschafts- und bildungspolitische Trend um die Postulate der Interdisziplinaritat und
Interkulturalitat beginnt sich auch wissenschafispraktisch auszuwirken. So werden aus
“Fachern” “Fachbereiche”, es entstehen “integrierte Studienginge, interdisziplinire Son-
derforschungsbereiche wie auch grenziiberschreitende Forschungsprojekte” Die Vorstel-
lung von einem autonomen, abgegrenzten Fach ist heute kaum mehr zeitgemaB. In der
beruflichen Praxis stellt diese Einsicht eine Selbstverstindlichkeit dar. Der moderne,
hochqualifizierte Mensch der heutigen Arbeitswelt wird immer mehr zu einem Koordina-
tor und Kommunikator, der seine Tiatigkeit nicht mehr in Fichern, sondern in Bereichen
(z.B. Produktion, Marketing) entfalten muf.

In gleicher Weise gilt dies fiir die Kommunikation inner- und auf3erhalb der ein-
zelnen Bereiche, so daf sich die Sinnhaftigkeit der Bezeichnung “Fachsprache” selbst in
Frage stellt. Boltens Schlufifolgerung: Der Begriff ist allenfalls heuristisch zu verwenden.
Er kennt eine sukzessive Bedeutungserweiterung, die mehr oder weniger direkt mit der
Entwicklung und dem Fortschreiten pragmatisch-kommunikativer Forschungsansitze
korrespondiert. Das Scheitern einer eindeutigen Grenzziehung zwischen Gemein- und
Fachsprache, die Tatsache, dal Fachsprache je nach Beschreibungsschwerpunkt heute
sehr unterschiedlich definiert wird, hat den Konsens hinsichtlich des Referenzspektrums
des Begriffes immer geringer werden lassen und dazu gefiihrt, da3 er nur eine liebge-
wonnene Worthiille akademischer Provenienz représentiert.

In seinem Pliadoyer fiir den Verzicht auf den Begriff “Fachsprache” und fur sei-
nen Ersatz durch den Begriff “Sprachbereich” argumentiert Bolten am Beispiel
“Wirtschaftsdeutsch” und kommt zu dem Schiuf3, daB die an diesem Begriff aufgestellten
Beobachtungen fur viele andere Fachsprachen gilt. Daf} die Definition eines Begriffes
wie “Wirtschaftsdeutsch” vage ausfallen muB3, hangt mit dessen Vielschichtigkeit zu-
sammen. denn er schlieBt die Sprache der Wirtschaftswissenschaften ebenso ein wie die
der Wirtschaftspolitik, der Borse oder den konsumorientierten Sprachgebrauch in Han-
del und Industrie.

Auch Rosemarie Buhlmann (“Wirtschaftsdeutsch”. Didaktisch relevante Merk-
male, In FLuL 19/ 1990, S .85f) stellt fest: “Der Ausdruck ‘Wirtschaftsdeutsch’ oder
‘Fachsprache Wirtschaft’ ist ein Sammelbegriff flir diverse Fachsprachen, die von Perso-
nengruppen mit unterschiedlicher Vorbildung, unterschiedlichen Titigkeiten und unter-
schiedlichen Kommunikationszielen und -formen in einem beruflichen, akademischen
und/ oder ausbildungsbedingten Umfeld benutzt werden, das irgendwie mit Wirtschaft zu
tun hat. Wir missen also davon ausgehen, da3 das, was als ‘Fachsprache Wirtschaft’

? Folgende Ausfithrungen referieren Jiirgen Bolten Fachsprache oder Sprachbereich? Empirisch-
pragmatische Grundlagen zur Beschreibung der deutschen Wirtschafts-, Medizin- und Rechtssprache.
In. Theo Bungarten (Hrsg)) Beitrage zur Fachsprachenforschung. Sprache in Wissenschafi und
Lechk, Wirtschaft und Rechtswesen, Tostedt 1992, S. §7-72.
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bezeichnet wird, die Summe der in der Wirtschaft bzw. in der wirtschaftsbedingten
Kommunikation benutzten Fachsprachen ist.”

Das legt es nahe, im Falle der Wirtschaft eher von einem “Sprachbereich” als von
einer “Fachsprache” auszugehen.

2.4 Fachtexte und Fachtextsorten’

“Als das Ergebnis einer kommunikativen Handlung ist der Fachtext eine zusam-
menhingende, sachlogisch gegliederte und abgeschlossene komplexe sprachliche Auf3=-
rung, die einen tatigkeitsspezifischen Sachverhalt widerspiegelt, situativ adaquate
sprachliche Mittel verwendet und durch visuelle Mittel wie Symbole, Formen, Gleichun-
gen, Graphika und Abbildungen ergénzt werden kann.” (Rosemarie Glaser Fachtextsor-
ten im Englischen, Tubingen 1990, S.18)

Nach L. Hoffiman (a.a.O. 1985: 233f)) sind Fachtextsorten eine Menge bzw. eine
Teilmenge von Fachtexten mit einem bestimmten Bedingungsgeflige, die situationstypi-
sche, funktionale und formale Merkmale haben. Sie bestehen aus einer endlichen, geord-
neten Menge pragmatisch, semantisch und syntaktisch kohdrenter Sétze oder satzwerti-
ger Einheiten (AuBerungen, Sprechhandlungen), wobei deren Relationen und Elemente
weitgehend gemeinsame Charakteristika aufweisen milssen.

Fachtextsorten kénnen nur ausgehend von der funktional-situativen Komponente,
d.h. dem Situationsprofil angemessen beschrieben werden. Dieses muB folgende Elemen-
te beriicksichtigen:

1) Gegenstand, Sachverhalt (woriiber?)

2) Funktionalitiat (warum? wozu?)

3) Handlungsort (wo?)

4) Kommunikationsteilnehmer, ihr Verhéltnis zueinander (Wer mit wem?)

5) Medium (wie?)

6) fachlicher Teilbereich

7) Textdeklaration (wie heif3it der text?)

8) Kommunikationsverfahren und auBersprachliche Mittel (Abbildungen, Fotos usw.)

9) Textrelation (Originaltext oder Ubersetzung)

10)betriebliche Faktoren (Kosten, Zeit, innerbetriebliche Richtlinien zur Textproduktion)

11)pragmatische Aspekte (Einbezug des Textrezipienten durch besondere sprachliche
Mittel)

12)Standardisierung (gibt es Normen, die sich auch in den Texten wiederspiegeln?)

13)drucktechnische Gestaltung

14) Textformat (Grofle, Bindung, Papierart usw.) (Michael Klauke Fachtexre, Fachtexts-
orten, Fachtextstrukturen. In: Burkhard Schaeder (Hrsg,) Fachsprachen und Fach-
kommunikation in Forschung, Lehre und beryflicher Praxis, Essen 1994, §. 85)

Aus diesen funktional-situativen Merkmalen ergeben sich sprachliche und
nichisprachliche Realisierungsformen, die bei der Analyse von Fachtexten und Fuacht-
extsorten berticksichtigt werden milssen.

" Dieser Teil kann erginzend zu den mit der “Textgrammatik” z2usammenhingenden Theen gelesen
werden
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3. Fachsprachenunterricht®

“Fur uns bestehen Sinn und Zweck des Fachsprachenunterrichts darin, den Ler-
ner in seinem Fach sprachlich handlungsféhig zu machen bzw. ihm beim Erwerb der
sprachlichen Handlungsféhigkeit in seinem Fach zu erméglichen, zumindest aber zu er-
leichtern. Unter sprachlicher Handlungsféhigkeit im Fach verstehen wir die Fahigkeit des
Lerners, sich in der Zielsprache (L2) angemessen zu informieren und zu verstindigen.
Angemessen Verstehen bedeutet in diesem Zusammenhang, daB der Lerner in der Lage
ist, mit seinen sprachlichen Mitteln unter Nutzung von Arbeitsstrategien Texten ein Ma-
ximum an Informationen zu entnehmen. Angemessene Verstiandigung bedeutet, daB3 sich
der Lerner auf der Wissensstufe, auf der er sich gerade befindet, eindeutig und sachlich
ausreichend differenziert aufern kann.

Die Kommunikation im Fach erfolgt iber Fachinhalte. Sie ist gebunden an das
Verfiigen iiber die Denkinhalte und Denkstrukturen des jeweiligen Faches. Denkelemen-
te des Faches sind die Fachbegriffe. Denkstrukturen im Fach sind bestimmte konventio-
nalisierte, logische Operationsweisen, die durch das Erkenntnis- und Forschungsinteresse
und die Methode des Faches bestimmt werden. Diese werden in bestimmten, fiir ein Fach
spezifischen Mitteilungsstrukturen realisiert. Nur das Verfligen tiber die entsprechenden
Denkelemente, Denk- und Mitteilungsstrukturen garantiert den Bezug zur Systematik
des Faches. Demzufolge mu8 der Unterricht die im Fach gidngigen Denk- und Mittei-
lungsstrukturen in L2 bewuBt und nachvollziehbar machen und die dazu notwendigen
morphologischen, lexikalischen, syntaktischen und strukturellen Mittel bereitstellen, wo-
bei meist auch die Vermittlung von Arbeitsstrategien erforderlich ist.” (S. 9) )

“Wir gehen bei dem Versuch, dem Lehrer eine Orientierungshilfe zu geben, pri-
mir von den Lehr- und Lernbedingungen aus, wie sie im einsprachigen Fachsprachenun-
terricht gegeben sind, weil wir meinen, dal3 das fachspezifische Element auch in einem
Unterricht uberwiegen muf3, der von der Konfrontation von Ziel- und Muttersprache
ausgehen kann, also auf einem Vergleich der beiden Sprachen beruht. Wir halten ein
konfrontatives Vorgehen also nur dann fiir das primér bestimmende Unterrichtsprinzip,
wenn sich der Sprachvergleich auf die einander entsprechenden Fachsprachenbereiche
bezieht.” (S. 8f)

* Naheres, um nur ein Beispeil zu nennen in Rosemaric Buhlmann und Anneliese Fearns /andbuch des
Fachsprachenunterrichts. Unter besonderer  Berucksichtigung  naturwissenschaftlich-technischer
Fachsprachen: Berlin/ Munchen usw . 1991 Der Ort . wo dic hier angefilhrien Zitate stchen, wird in
NLmmesn anpepeben

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Doina Sandu
Definitivat- Thema Grad [I- Thema
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lui german. Structura formativa a |lexicale. Subclasificarea lexicului
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WORT - (Weiter) BILDUNG

Verfahrevn

DERIVATION KOMPOSITION ZUSAMMTNBILDUNG

expﬁz‘ﬂ/e D. \impﬁzhe D. \ \(Kormosmm +Derivation) / \

Kurzwortbildung

Leistung

Modifikation Transposition

neue semant. neuer syntaktischer Ubergang in eine andere W-kiasse
Geftung Wert .
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DERIVATION _
implzite D. \\’explizlte D
. paradigmat. Umsetzung Umgestaltung + Affix
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Wortbildung 43

be - schreiben + + -
Feind - lich + + +
“KONVlERSION” %
Neuverwendung sprechen > (das) Sprechen 4
(die) Angst > Mir ist angst.
grin 2

laut 2> laut  Laut der Vorschrift...

Axger dlch nicht! ArgerbnngtTmncn
Ich onnte ihn zhmen. Jetzt ist er zahm:

RUCKBILDUNGEN

reiflen, riB, gerissen 2  Dieser RiB ist zu gro8.
fischen €  (der)Fisch

) : 2 ”»

A =  Ausdruck
analog € Eindruck

unnattrlich = Unnattrlichkeit < Unnatur
Sanftmotigkeit -

Scheinkomposita
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44 Doina Sandu

%l_‘!}_’l

Phonemstruktur Herkunft
/ \ 1. Verlust d. lex. Bed.
Vok-Kons ok -schaft
er- - —"Beschaffenheit”
un- ahd.scaf «
ein- mhd. scaft
Kons-Vok Vok-Kons-Kons
be- -er 2. Neuverteilung der Stdimme
- <l -ling « -ing (Nachkomme)
-ung ahd. kunni (Geschlecht)
kunning-
Kons-Vok-Kons Kons-Vok / -Oberhaupt
ver- Dipht-Kons des Staates
zer- -sam -lich Jong-ling.....
miB- -bar -tum
3. Fremdaffixe
Vok-Kons-Kons
az.
Produktivitaf

1. produktiv (<chen, -¢i)

2. neuentwickelt licbenswirdig
neuverwendet  strafwirdig
entlehnt

(Affixoide)
3. unproduktiv: wiiten — Witterich
Gans - Génserich

Modifikation Transposition

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



KOMPOSITION

A. syntagmeintem A
A ] 3 < \W ( g |- dominant / umargoordnu
- syntagmaextern
/ primares Kompositum (2 Morpheme) \ gramm. Markierung
— Produkte
\) Dekompositum (mehrmorphemig)

eformal: — kontinuierfiche Sequenz (zusammengeschrieberV + Bindestrich) -

— steflungsfest S

/ —
Kopulativkomposition ) Determinativkomposition
Nebenordnung - gramm. gleichrangige Einhetten — Kompositionsgfieder - auch versch. W - kiassen
- 2 Grundmorpheme gl. Wortkiasse - Wgr: M1 und Mz (M- M2) — ein - oder mehrgliedrig ‘
- Abfoige nicht fest: — Stellungsfest -+ Besimmungsw. Grundwonl
A semantisch - eher ‘antonymische” l,
- zeigt Doppelseitigkelt des Benannten differenzierende - semantisch: Grundbed.

Nomina Adjektiva Verben Merkmale - grammatisch: lW-ltlasuw..l
Hemdhose dummstolz fleBpressen m—v'wg“me
Schirzenideid  taubstumm « Kategorial
R -Lehrer rotgelbblau spaibohren - Fugenelement | [Gr. - w. Qarns, Ne., Kasis
A:np(-n K:srwm deutsch - rumanisch mahdreschen
Autoboot / urspriingl. Flexionsmorphen - nicht in allen Komposita vorhanden
Menschmaschine Tautologien gegenw. - nur formalen Wert Tageskurs

tollkahn : Tagebuct
- (e)s - Bildungswesen, Hilismitte!, Tageskurs Tag / werk
- (e)n - Augenmerk, Bienenstock, Herrenhut tagtagiich

- ens - Herzensbrecher, Vertrauensperson
-er - Kindersprache, Landerkunde
-e - Leseraum, Gansefett

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

¢t Aunppquop



GRUNDRELATIONEN
zwischen KOMPOSITIONSGLIEDERN

istin... istam. .
fahrt zu. ..
stammt von... gehortzu...

RAUM / ZEIT

verursacht von.\
stammt von. /

besteht aus ...
in der Art (Form, Farbe...)

funktioniert
mit Hilfe von..

Pragmatische Beziehungen
zwischen KOMPOSITIONSGLIEDERN

@mne" \ / “relationales

SITUATION

oK)

KONSTITUTION |~
BW- Bestimmungswort

GW - Grundwort

lZHZO—q—l>r‘FSNUZC‘.

INSTRUMENT

BT

1
Stereotypes Wissen um
die vom Wort bezeichnetgn
Entitaten

g&hliches [Lebenspraktisches Alltagswissen
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i

*pars pro toto”

SONDERBILDUNGEN-

e Handbreit - Spanne

...r Fusbreit-Ma8
zugunsten, zuguterietzt
diesmal, manchmal,
kurzerhand, mittierweile
demgegeniber

2 satze/W. gruppen

- # Leistung d. Grundwortes

3 semantische beziehun
zw. Gliedem
£ it

¢

ZUSAMMENRUCKUNG

\

Erdapfel - Kartoffel
Erdtoftel
aren - ackem
ackem

Qﬁ

- konkurrirende Worter
= mundart. Ugs.
=4ltere «» neuere Beziehungen

eFormularifari
Medizyniker
Meisterstackwerk
Daktilografin

Expressivierung
komischer / ironischer Effekt

Mama Kinderspr.

Klimbim Reimbildung
i : Ablautbildung

Larifari Ugs.
tagtaglich
wortwdrtlich

grau - graue ... Verstarkung
tief - tiefe ... ..

;

v
KONTAMINATION
(Wortmischung / Wortkreuzung).
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WORTGRUPPENLEXEME .

Gegenstand d. .
Phraseologie / Idiomatik
: @m-ummﬂemw
/ | 1 | )
lose Wortverbindungen eingebirgerte Vergleiche denotative / konnotative Wortverbindungen
hart wie Stahl
- nicht idiomatisiert schwarz wie die Nacht . die Hande in den SchoB legen
wie Pech die Hand ins Feuer legen
- unzeriegbar Sand jemandem in die Augen streuen
zu Wort kommen N\ einem aut die Finger sehen -
- unverschiebbar zur Auffihrung v
vor Neid platzen gewisse “Freihelt" in d. Austauschbarkeit
d. Komponenten
loseWv. ¥ freie Wv.
schwarzer Tee englischer Tee
graner Tee chinesischer Tee
frischer Tee
Zu Wort kommen zur Vorlesung kommen
hart wie Stahl hart wie unser Brot gestem
Stiller Ozean rote Raben
Schwarzes Meer  schwarzer Tee
Kokel weiBe Schokolade
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STEREOTYPE IM SPRACHGEBRAUCH

feste Zweiwortverbindungen  Standardisierte komm. Formeln

(Paar - Zwillingsformein)
micht - teilidiomatisiert
bei Nacht u. Nebe!
mit Kind u. Kege!
hoffen u. harren
kurz u gut

*gefigeite Worte”
. - festen lexikalischen Bestand -
- metaphorische Bedeutung
- veraligemeinemde Aussagekraft
- fiexible Anpassungstahigkeit
an Kommunikationssituationen Aphorismen (Maximen, Sentenzen)
lehrhafte Aussagen,
Verhaltensweisen, Erkenntnisse
werden in Frage gestellt
@ Nicht daB ich wiiSte |
DasB ich nicht lache ! komm. Formein
Hand aufs Herz!
@ Rastich, so......... Fr. Nietzsche: * Jedes Wort ist ein Vorurteif*-
Wer Asagt ....... Sprichworter Joh. Fr. v. Eichendorft: * Wem Gott will rechte Gunst erweisen,
Es ist nicht alles Goid,... : Den schickt er in die weite Welr'
Fr. Schiller (Wallensteins Tod): * In deiner Brust sind deines
°  Schicksals Sterne*
Antisprichworter

Reaktion auf Widersprichigkeit der Sprichworter, die eigentiich nur Teilwahrheiten enthalten.
Ahe Sprichworttexte - ironisien ( erweitert, entstellt)

1. *Hunde, die bellen, beiBen nicht.*
Aber sie bellen doch nicht ununterbrochen ?

2. * irren ist menschlich; wie gut, daﬂesmgstensdanod‘uﬁeuensdﬁdlmgu

3. * Krokodilstranen rinnen eine harte Haut hinunter”
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Bedeutung
Begniff
Bedeutung
/ \\ vorgestellt -
Zeichen—— "> .
Wirklichkeit Wort (Zeichen)
Begniff C“gc\nluu?c" ,
Baachnetes/ﬂemnws
Lautgestalten die Bedeutung der sprachlichen Zeichen (Name) (Sache)
(Zeichen) -> Komplex begrifflicher “das semiotische
Merkmale Dreieck™
Zeichenform
revolutie " in einer festen sozial Vorstellung
gesicherten Begriff
Verbindung Inhalt

Revolution Sinn Bedeutung

Revolution Slgmﬁkm (sxgmﬁé

Revolution \

Bedeutung vs.
->intensionaler - extensionaler Ba.achnung Bewdmeus
Aspekt d. Begriffs Aspekt d. Begriffs Lautbild Wirklichkeit
Ausdruck Referent
=begriffliche Merkmale =mdgliche “denotata” Signifikant (signifiant) Denotatum -
Gegenstand
- Merkmalbiindel Symbol Ding
+ bel, + hum; + seibstindig Wortkorper

+ zahlbar, + teilbar, + Teil von

zur lexikalischen

Ogden und Richards, 1923: “The meaning of meaning”

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

N[NOIXa|

© 918PIOQE 9P DNBUWAS 1LY
‘IN[NJUBAND € BONUBWIAS BZI[RUY °/

BURY | -1BADIUGI(

JWIAXI[ 213Ul ADNUBWIAS 111R[Y
‘201UBWAS 11191110 3d JWaxa) ap!
3se[OQNS ‘BONUBWS BZI[RUY 10|
-QWIAX3| B BONJUBWIAS BINJONIS *I¢

vuRYL -I] PUID

npuesg euioQ



52 Doina Sandu

Bedeutungserschliefung

-Semem - “Merkmalbiindel” — Seme
Merkmale - fulen auf kognitive Konstanten
gelten fiir die meisten méglichen Kontexte
+ bel / + hum / + selbstéindig / + zihlbar / + teilbar / + Teil von...
= Voraussetzung der Sem — Analyse < Sprachkompetenz
Pudel [+bel]; [+Tier]; [+Hund]; [tweil]

/ \['i'kraushaarig]; [Zwerggrofie]

Roxi¢ —————— Hund
Tier - Siugetier
esen  Wirbeltier []-) Stufen, die nur in
einer naturwissenschaftlichen Beschreibung bendtigt sind.
=Merkmalgewinnung -> intuitives Verfahren
-> ausgehend von Sachkenntnis
-» beschrinkt auf Notwendiges u./od. Ausreichendes

e SRS |
/ “richtig” -» gesellsch. verbindl. Normen / subjektiv.

situationell
=Monosemierung -» im Kontext
sprachlich
“Gebrauchstheorie” — Gebrauchsbedingungen
- aktuell —
- Gebrauchsbedingungstypus
- potentiell -

polysem (Polysemie) 2>

=Lexeme <

homonym (Homonymie) - gleiche Lautstruktur - Zufall
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Wortsemantik 53

Paradigmatische Sinnrelationen

Ober-/unterordnend gcgenubctstellend
HYPERONYM ANTONYMEl
(der Ga
schheBen sich - ein Sach-
verhalt
- mcht graduiert - aus zwei
Perspektiven
Hyponyml  Hyponym2 Partonym
——TTTT]) (Teil-von-Relation)
dquivalent
[Synonyme]
Sitzmoglichkeit Hand verheiratet / geben / nehmen
/ / | \ I unverheiratet
Finger Mann /Frau  gewinnen / verlieren
Stuhl Sessel Hocker Bank |
Fingemnagel lebendig / tot

sprechen / horen

l'Baum

Ast
|
Zweig
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54 Doina Sandu

Welle = Woge — Synonymische Bezichung
+ poeth. wird nur zu je einem oder zu gewissen
Sememen, nicht zu ihrer Gesamtheit — zum
Lexem.
Sememe: 1. - regelmiBig — hohe
wiederkehrender Wellen / Wogen
Wasserberg stiirmische
2. - metaphorische — Wellen / Wogen der - Begeisterung
Gefuihlstiuferung - Empdrung
- Sympathie
- Freude
stiirzten ihm entgegen.

3. - flache Wasserstrdme — Wellen — kriuselten sich und
geln kamen ihr tinzelnd
entgegen.

4. - Haarform - Sie lief ihre Haare in Welle
egn

5. - technischer Terminus — Schallwellen
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Wortscuautih - 33

WORTFAMILIE
ausfertigen
verfertigen
abfertigen
sprachfertig, leichtfertig
unfertig rechtfertigen
Fertigkeit
verfertigen
Schiffahrt  Ausf - Fihrte
Bootfahrt Abfahrt - Gefiihrte, Weggefihrte
Autofahrt Einfahr - Gefihrtin, Lebensgefiihrte
Wallfahrt ~ Uberfahrt | Fahrt| - Gefiihrt
Pilgerfahrt
wallfahren, Wallfahrer  Wohlfahrt
hoffartig (Hoffahrt)
Fahrigkeit, fahrig— — * der Fahre | Vorfahre
Nachfahre
die Fahmis
(Gefahr)
fahrlos * die
die Fahrde Fahre fahr(en) , fuhr
fahryoll | N\
Geftrhlichkeit  gefhrlich ]

Gefihrdung gefithrden| die Lj e Fuhre| Einfuhr
gefahrvolll Gefahr e Furt | Ausfuhr
die Fahr — Fuhrer— fuhrerlos,

fuhrend
Fithrerschaft
Geisterfahrer Bus- Reisefuthrer
Auto«?Fahrg fahren Wagenfuhrer
Blond / Fahrerei Protokollfuhrer
ab- an- vor- iber- ab- aus- auf- an-
be-  aus- ewn-  fort- fahren ein- Uber- fort- fithren
herum-  hoch- herum- heim-
zusamunen- zuriick- ver- ver- vor-
ceivenden Gliedern 1
Ertahrung erfahren g, die durch elien sbenso ihiﬁr-
v vestiait nAher/ determinlert das

Ubjekt/ Adverblalbestimimung) be-

oo und gleiehiangigen Glieder
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Definitivat - Thema Grad Il - Thema

8. Tendinte de evolutie in limba germana -
contemporana

Speranta Stanescu

1. “Entwicklung” in der Sprache

1.1 “Verdnderung”. GesetzméidBigkeiten der Sprachentwicklung

Verdnderungen einer Sprache kann man nur iber lingere Zeitspannen im
Vergleich mit anderen alteren Perioden erkennen. Die “Norm” ist eine historische
Erscheinung und die Sprache ein komplexes, sich in einem Entwicklungsprozef3
befindliches Gebilde. Es entstehen neue Moglichkeiten des sprachlichen Ausdrucks. Sie
werden aber nicht sofort allgemein akzeptiert und daher eine zeitlang als Fehler
empfunden. Mit der Zeit gelten sie als “Varianten” und entwickeln sich zur Norm. Das
Werdende, Dynamische steht dem Beharrenden, Statischen gegeniiber.“Alt” ist jenes
Element, das weiter besteht, ohne sich zu entwickeln oder das eine regressive
Entwicklung mitmacht, die dann zu seinem Verschwinden fithrt. In einer Sprache
bestehen gleichzeitig nichtproduktive Kategorien neben anderen, die produktiv sind.
Letztere sind fir die weitere Entwicklung bestimmt.

Die Funktion und der Aufbau der Sprache bedingen 4 GesetzmiBigkeiten der
Sprachentwicklung.

I. Stabilitat (v.a. im Grundwortschatz und in der Grammatik, sonst gibe es
Kommunikationsstorungen)

I1. Gleichgewicht der Ausdrucksmittel (d.h. der Verlust bestimmter Mittel muf3 durch
andere Mittel aufgehoben werden, z.B. Wortstellung tbernimmt Aufgaben der
unmarkierten Kasusendungen /Hans schidgt Paul - Paul schldagt Hans)

I Systemcharakter der Sprache (d.h. Verdnderungen an einer Stelle bewirken andere
weitere Anderungen)

IV Fortschritt 1.S., dafl die Sprache den stindig wachsenden Bediirfnissen der
Kommunikation gerecht werden muf3)

1.2 Ursachen fiir die sprachlichen Verédnderungen

Es gibt auBersprachliche und innersprachliche Ursachen.

1) die gesellschaftlichen Verhaltnisse der Sprachtriger, d.h. es besteht ein
Zusammenhang zwischen den Gesellschaftsordnungen und den Tendenzen zur
Integration oder Differenzierung der Dialekte

2) Kontakte zwischen den Sprachtriagern, d.h. der zwischensprachliche EinfluB/
Ubernahme (Substrat- , Superstrat-Theorien; politische, kulturelle, wirtschaftliche
Beziehungen)

3) gesellschaftliche Bediirfnisse (wachsende Erkenntnis, gesellschaftliche Entwicklung;
interne Wandlungen, die sich auf der Grundlage des in der Sprache Vorhandenen
vollziehen; neue Bedingungen der Kommunikation, neue kommunikative Leistungen
der Sprache)
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Entwicklungstendenzen 57

2. Sprachentwicklung auf allen Sprachebenen

2.1 Generelle Haupttendenzen

1) Sprachokonomie; Raffung groBer Begriffskomplexe (starke Differenzierung v.a. in
Wissenschaft und Technik, mit prizisem Ausdruck und Konzentration komplexer
Inhalte, charakterisiert durch synthetischen Sprachbau: Komposita, Prifixverben,
umschreibende Worter, weitausgehaute Nominalphrasen, Kurzworter)

2) starke Abstraktion (neue Begriffe); sprachlich: Nominalstil, v.a. in der Schriftsprache;
es fehlt die Anschaulichkeit der verbalen Ausdrucksweise.

Da Sprache ein Kommunikationsmittel mit Systemcharakter ist, sind nur
unscheinbare, unauffillige Veridnderungen moglich. Auch sind diese eher in den offenen
Subsystemen (Lexik und Satzbau) als in den geschlossenen (Phonetik und Morphologie)
zu bemerken.

Im folgenden werden fiir die einzelnen Ebenen nur einige Beispiele angefiihrt.

2.2 Entwicklungen in der Lautung

Grundtendenz: Artikulationsschwéchung, z.B.

o Die Artikulation des r-Lautes: die Entwicklung geht vom stimmbhaften Reibelaut /r/
zum Murmellaut /6/ und offenem o bis zum vélligen Schwund. Im Norddeutschen
wird der stimmlose gutturale Reibelaut /y/ eingefiigt. Das starkgerollte /r/ ist in
postvokalischer Stellung und unbetonter Silbe im Riickgang (warten /vaxton/). Im
Auslaut ist es fast vokalisiert (Vater /fa:td/)

o Das /e/ in den Nebensilben en, em und e/ wird unterdriickt. Es kommt mit
vorangehenden Konsonanten zu Koartikulationen und Assimilationen:z.B.: /re:dn/,
Nle:gn/, Nle:gn/, Nlem/

o Neutralisierung der Opposition von /¢/ und /NI Tisch u. dich /dil/, Minnchen u.
Menschen /menfén/. Die Opposition von /x/ und /J/ bleibt erhalten: Masche /mafé/. u.
mache /may0/.

2.3 Entwicklungen im Formenbestand

Generell ist auch hier die Tendenz zur Okonomie in der Sprachmittelverwendung
zu verzeichnen. Die Differenzierungen zwischen Singular und Plural, die
Umschreibungen(s.u.) finden ihre Ursache in der Tendenz zur Verdeutlichung. Die
kleineren Verin-derungen, wie der Ubergang starker in schwache Adjektivendungen
(s.u.) haben euphonische Ursachen.

2.3.1 Substantivflexion

o Doppelformen in der Pluralbildung mit und ohne Umlaut zeigen eine starke Neigung
zum Umlaut: Bogen/ Bogen; Magen/ Mdgen; Nachlasse/ Nachldsse.

o Bei den Singular-Kasusklassen - Tendenz zur Ordnung nach Genera. Bei den
neugebildeten Pluralformen gibt es eine #hnliche Konsolidierung u.zw. mask. -¢
(Stahl: Stihle, Druck: Drucke/ Driicke), fem. -én (Ausfliichte/ Ausfluchten, Bénke/
Banken), neutr. -er (Bande/ Bander, Lande/ Lénder, Gesichte/ Gesichter)

o Schwund des Dativ-e: dem Mann(e)

o Ersatz des Genitivs durch von-Phrasen: Marias Sohn/ der Sohn von Maria, eine
Tasse guten Kaffes: eine tasse von gutem Kaffee, Brantsch's Theorie/ die Theorie
von Brantsch
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58 Speranta Stanescu

2.3.2 Adjektivflexion

Die Regel, daBB mehrere Adjektive bei einem Substantiv dieselbe Flexionsendung
bekommen (guter alter Wein, mit tiefempfundenem, herzlichem Dank) wird bei
Adjektiven nicht eingehalten, die dem Substantiv am nachsten stehen und die mit diesem
eine festere Einheit bilden (“EinschlieBung”: die Adjektive konnen nicht untereinander
verschoben werden) (mit weichem blonden Haar, an weiterem leichten
Gewichtsverlust).

2.3.3 Verb

o Starke Verben sind unproduktiv, alle neuen Verben sind schwach.

o Starke Konjunktivformen (befohle/ befihle, flohe, kroche, stdhle) sind im Riuckgang
und werden durch wiirde+ Infinitiv ersetzt.

o Mundartliche wie Durativformen tut machen, ist am Machen, ist beim Machen gehen
in die Umgangssprache ein.

e Der kriegen-,bekommen-, erhalten-Passiv wird immer mehr verwendet.

2.4 Entwicklungen in Wortgruppen

e Verschiebungen im Gebrauch des Genitivs
0 s.0. Tendenz zum Ersatz des Genitivs durch pripositionale Fiigungen
0 Rickgang des adverbialen Genitivs (ich erinnere mich seiner/ an ihn)
0 Schwund des adnominalen Genitivs bei Mal3- und Mengenangaben (eine
Tasse guten Kaffees/ eine Tasse guter Kaffee)
0 aber: schriftsprachliche Zunahme der attributiven Genitivfligungen
(Veranderung der Standorte unserer Kulturpflsanzen)
o Aufbau mehrgliedriger attributiver Substantivgruppen
0 mit nachgestellten Attributen in verschiedenen Abhingigkeiten voneinander,
prapositionale und Genitivattribute gemischt: die Verfahrensweisen unserer
Worterbiicher bei der Stoffsammlung
0 mit vorangestellten Attributen (“erweiterte Attribute”): das gesamte in 15
Jahren gesammelte Material
0 Kombination von Voran- und Nachstellung: die rasche Entwicklung im
sprachlichen Leben unseres an Industrie und Fremdenverkehr so reichen
Gebietes

2.5 Entwichlungen im Satzbau

2.5.1 Tendenz zur Bildung einfacher Satzmodelle

e Kiirzere Sitze sind immer haufiger.
e Die Zahl der Satzgefuge ist geringer.
Damit sind verbunden:
e nominalsprachliche Tendenzen im Satzbau
O Sinnentleerung des Verbs, v.a. des finiten Teils; Ersparung finiter Verbformen:
* Gebrauch von Funktionsverbfiigungen statt Vollverben (beweisen:
unter Beweis stellen)
* préapositionale Wortfigungen stehen fiir Gliedsitze und haben kein
Finitum, sind reine nominale Glieder (s. 2.6.2 Tendenz zur
Substantivierung, Komposition, Ableitung etc: Der Transport wurde
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Entwicklungstendenzen 59

erleichtert. : Es wurde eine Erleichterung des Transports erreicht
(“Nomunalstil™)

o die Auffiillung der Satzglieder: die Substantivgruppe hat die Moglichkeit, den Gehalt
ganzer Satze in Form eines Satzgliedes auszudriicken. Dadurch ist der Satzrahmen
enger. z.B. Nebensatz in Form des erweiterten Attributs (der Student, der heute von
dem Geographieprofessor in der schweren Priifung durchgelassen wurde, hat uns in
unserer Villa besucht.: der heute vom GP in der Priifung durchgelassene Student
hat uns besucht ), Reihung von Verbalabstrakta (Von der Ankunft auf dem Flugplatz
iiber die Fahrt in das Zentrum der Stadt wollten die Begeisterungsrufe und die
Zurufungen kein Ende nehmen),

o einige Nebenprobleme:

O Das Partizip als Attribut behilt seine verbale Rektion.

0 Die “substantivierten” Verben und Adjektive behalten ihre
Funktionsmoglichkeiten.

O Oft werden Verkrampfungen in Attributhaufungen in Infinitivkonstruktionen
aufgelost (die Dringlichkeit zum Schaffen/ zur Schaffung von etwas: die
dringende Erfordernis, etwas zu schaffen).

o Entwicklungen im Satzgeflige/ System der Gliedsitze

O Der Anteil der einfachen Satze in Texten ist groBer als der der Satzgefiige.

0 Der Attributsatz ist haufiger als Gliedsitze vertreten.

0 Vom Standpunkt der Form steigt der Anteil der Konjunktionalsatze und der
Relativsitze im Vergleich zu den uneingeleiteten Nebensatzen

O Vom Standpunkt der Funktion der Nebensitze steigt die Zahl der Objektsitze,
wobei hie wie im Bereich der Objekte generell ein wachsender Anteil nur der
Prapositionalobjekte zu verzeichnen ist. Das hdngt mit dem anderen Trend
zusammen, reine Kasus(objekte) durch Prapositionalphrasen zu ersetzen.

2.5.2 Das Problem der Satzklammer

In der Umgangssprache besteht die Tendenz zur Lockerung der Satzklammer,
d.h. eine Ausklammerung von Satzgliedern, die sonst evt. nur im Mittelfeld stehen (z.B.
Pronomina).

2.6 Tendenzen in der Lexik

Wir gehen nur auf die Tendenzen in der Wortbildung ein. Auch auf diese trifft die
generelle Begrindung mit dem Streben nach Okonomie und Durchrationalisierung zu.

2.6.1 Ursachen der Bildung neuer Worter

1) Notwendigkeit der Benennung neuer Begrifte

2) Konzentration von Wortgruppen zu einem Wort

3) Streben nach Deutlichkeit

4) Drang nach Verstarkung des Ausdrucks, nach Expresivitat

2.6.2 Substantivbereich

Tendenz zur Substantivierung, weil Nomina bequemer erscheinen als Verben,
zum abstrakteren/ genaueren/ konzentrierteren Ausdruck verhelfen
Nomina auf -ung Erfahrung,
Infinitive als Substantive. Schaffen, Argumenticren,
Nomma actioms  Fmpfany, Fahrt,
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0 Bildungen auf -er(ei) (Lauferei, Spielerei) oder mit ge- (Geheule, Gehiipfe)

0 mehrwortige Komposition und Zusammenriickungen (das ewige Die-Tiir-auf-
und-zu-Geschliefe, Auf-und-zu-Macherei, das Sichgehenlassen, das
Gummifadenherausarbeiten)

0 Abkirzungen und Kurzworter: Ufos, Azubis

0 Ableitungen mit Halbsuffixen wie -werk, -zeug, -kraft,-mann

0 Dekomposition (Rechen- und Programmsteuerungstechniker)

2.6.3 Adjektivbereich

0 Komposita (Flexionsersparung und Konstruktionsvereinfachung):
Jfabrikverschlossene Originalverpackung

0 Zusammenriickungen mit Bindestrich (genauerer/ anschaulicherer/
konzentrierterer Ausdruck): menschlich-private Dinge, nichts-sagend-
stumpfes Gesicht

O Ableitungen auf -los, -frei, -leer,-reich. -voll; -lich, -bar; -al, ell; -mdpig, -
haft, -artig

O Prafixbildungen mit erz-, haupt-
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Def. Thema Grad II- Thema
9: Structura morfologica a cuvantului. Clasele|4a: Relativitate si flexibilitate in
de flexiune [Metodica predarii problemelor de|clasificarea partilor de vorbire;
morfologie germana: sieche Methodik-Themalclase de flexiune (conjugare, decli-
nr. 5] nare)
10: Clasificarea cuvintelor. Criterii posibile,
comparatie intre gramaticile curente traditiona-
le si cele noi.
11: Analiza structurala la toate nivelurile lim-
bii. Repre-zentari grafice si implicatiile lor]
teoretico-didactice.

Speranta Stanescu

1. Morphologische Struktur des Wortes

Sie ist je nach Wortart zu bestimmen, im wesentlichen ldBt sich aber folgendes
Grundmuster aufstellen:

Stamm ————  Flexionssuffix ———Flexionsendung

Wirter

ﬂektief(\unﬂektierbar
deklinierbar /\Ronjugierbar

(gram. Kategorien: Genus,  (gram. Kategorien: Person,
Numerus, Kasus) Numerus/ finite u. infinite
Formen)
Die Flexion ist z.T. der formale Ausdruck von Konnexionen zwischen Lexemen,
Dann nehmen Dependentien die Form an, die ihnen von ihrem Regens aufgezwungen
wird.
(hier als Beispiele zu besprechen: Genus-, Numerus-, Kasus- Kongruenz in der Nominal-
phrase; BeeinfluBung der Adjektivdeklination durch das Determinativ; Kasusforderung
durch das Verb, das Adjektiv, die Praposition, z.T. durch das Substantiv, Person- Nume-
rus- Kongruenz beim Verb mit dem Satznominativ),
Die Konjugation beim Verb ist auch der Ausdruck seiner Funktion, temporale,
modale und aspektuale Inhalte entsprechend der Kommunikationssituation auszudriik-
ken. (s. Definitivat-Thema 20, Grad I1-Thema 4a))

2. wOrtklasslﬂkatllon

')
2.1 Kriterium Inhah

Dieses in der Schulgrammatik wichtigste Definitionskriterium der Wortklassen ist
der Inhalt der Worter und die Subklassifikation geht damit Hand in Hand, wenn unter-
schieden werden
autoseme/ bedeutungstragende Lexeme/ | heteroseme/ bedeutungsleere Lexeme/
Autosemantikn Synsemanti

-
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Die Klassifikation entspricht den mogli- Die Klassifikation fuft auf der kon-
chen Klassifikationen des benannten Pha- | nektiven Funktion dieser Worter einer-
nomens/ Dings und fillt entsprechend bei | seits (Praposi-tionen, Subjunktoren,
jeder Klasse anders aus. Konjunktoren; die Determinative, die
s. Nomen, Adjektiv, Verb, Adverb Pronomina der 3. Person), andererseits
auf der deiktischen Funktion mancher
von ihnen (Pronomina, Adverbien; s.
Thema Text)

Zu warnen ist vor der deutschen Klassenbezeichnung durch sprechende Namen,
die gleichzeitig als Delimitationskriterien aufgefat werden (konnten): Nomen/ Substan-
tiv: Dingwort, Hauptwort; Adjektiv: Eigenschaftswort; Verb: Tatigkeitswort; Konjunk-
tion: Bindewort; Praposition: Verhaltniswort usw.

Diese Merkmale werden in den “kategoriellen” Merkmalen der semantischen
Beschreibung als[menschlich], [konkret], [abstrakt], [belebt], [Stoff] etc. aufgenommen.

2.2 Kriterium Form

Es geht hier vornehmlich um die Verbindbarkeit mit spezifischen grammatischen
Kategorien, was durch spezifische Suffixe und Endungen markiert wird.

(s.o. Punkt 1. und zusitzlich bei den jeweiligen flektierbaren Wortklassen die
spezifischen Flexionsklassen bei den Phrasenklassen. Es gibt hier nur unwesentliche Un-
terschiede zwischen den Beschreibungen einzelner Grammatiken.)

2.3 Kriterium Verkniipfbarkeit mit anderen Einheitenklassen /Distribution

1) Rektion als Kasusforderung
s.traditionelle Grammatik: beim Verb und bei der Praposition
2) Valenz als Leerstelleneroffnung (Erben, Helbig)

Klassifikation der Regentien nach der Anzahl der Valenzstellen; teilweise Be-
ricksichtigung der semantisch-kategoriellen Bedeutung der Dependentien.

3) Kriterium der Spezifizitit der Dependenzrelation: Rektion und Valenz (Engel)

Abgrenzung der Regensklasse nach klassenspezifischen Rektionsbeziehungen und
die Subklassifizierung nach differenzierenden Rektionsbeziehungen.

Fir diese syntaktischen Beziehungen werden in einem zweiten Schritt die seman-
tischen Restriktionen am Einzelfall genannt. Es werden auBer den kategoriellen Merkma-
len auch relationale beschrieben (z.B. Agens, Objekt, NutznieBer, Grund, Tréger eines
Geflihls/ Zustands etc.).

Stanescu 1980 definiert die Wortklassen in zwei Schritten:

a) nach der Verknupfbarkeit mit grammatischen Kategorien
b) nach den klassenspezifischen Dependensklassen

2.4 Flexibilitéit der Klassenzuordnung. Konversion

Es geht hier um die va. in der traditionellen Grammatik besprochenen
“Substanti-vierungsmoglichkeiten” aller Wortklassen. Hier muf3 aber mit Vorsicht ent-
schieden werden, ob z. B. der Angestellte ein Substantiv geworden ist, oder nur eine
substantivische Betrachtungsweise bringt, denn unter formalem Aspekt wird es trotz
GroBschreibung, trotz Artikel und Alleingang ein Adjektiv bleiben. Das spiegeln tradi-
tionelle Formulierungen wider: substantivisch gebrauchtes Adjektiv”, aber auch
“adjektivisch/ attributiv gebrauchtes Pronomen” usw. Bei Klassenzuordnungen mussen
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stets die formalen Merkmale primér gelten, was auch von dem folgenden Kriterienraster
in 2.5 gezeigt wird.

2.5 Ein Klassifikationsbeispiel: Engel 1988: 20

Das Schema baut auf einen durchgehenden Fragenkatalog mit jeweils nur zwei
disjunktiven Antwortmoglichkeiten, die im jeweiligen Moment fur die Klassenunter-
scheidung zu einem distinktiven Merkmal fithren. Was einmal durch den Frageraster
durchlaufen ist, kann nicht noch anders, an einer anderen Stelle im System wiederauftre-
ten. Jede Frage stellt Weichen je nachdem, ob die Frage positiv oder negativ beantwortet
wird

Es zeigt sich, daB es kein einheitliches Kriterium gibt, das auf alle Sprachzeichen
durchgehend eingehalten werden kann. Die Kriterien sind z.T. die traditionellen, wobei
formale Kriterien am Werk sind (sie werden in einem operationalen Verfahren am kon-
kreten Exempel verifiziert). Die Neuerung liegt im Bereich der unflektierbaren Wortarten
(“Partikeln”), die hier groBtenteils feiner als in der Schulgrammatik untergliedert werden.
Von den uns traditionell vertrauten Wortklassen wird die der “Konjunktion” in zwei ge-
spalten (zu recht, da sich die beiden Klassen morfo-syntaktisch stark unterscheiden). Es
fehlt eine Klassen Numerale, die Klasse der Adverbien ist stark eingeschrénkt.

siche am Ende des Beitrags

3. Graphische Darstellungen

3.1 Nicht zu vergessen:

Graphische Darstellungen sind nur Konstruktionen, die der Sprachbeschreibende
oder auch Lehrende zur ubersichtlicheren Darstellung des jeweiligen Objektes einsetzt.
Sie enthalten zahlreiche formale Konventionen, mit denen der Leser vertraut sein muf3,
um den Sinn der Darstellung sachgerecht zu deuten.

Scheinbar gleiche “Strukturbdume” konnen sehr unterschiedliche Informationen
vermitteln. Sie sind stets theorieabhéngig. Das soll am Beispiel der Satzanalyse gezeigt
werden.

3.2 Traditionelle Satzanalyse

L Subjekt ] t Priidikat ]

Atltribut 1J/Ob'.ttte /Admibute
Attribut—Attribute Attribute Attribute

Die waagerechte wie die nach unten gerichtete Linie soll die zwischen den
Satzgkliedern bestehende Beziehung veranschaulichen. Es wird von folgenden Arten von
Beziehungen gesprochen:

1) Zuordnung/ Inharenz: zwischen den Hauplghedern"/ satzgrindenden Gliedern im
Satz (Subjekt und Pradikat)

2) Unterordnung: eine nicht genau definierte Bezuehung. die durch einen ebenso mehr-
deutigen Ausdruck umschrieben wird: “das Attribut bestimmt néher/ determiniert das
Regens™ bzw ™ Das Regens (Subjekt/ Pridikat/ Objekt/ Adverbialbestimmung) be-
summt die abhangigen Glieder”

3) Gleichordnung zwischen gleichartigen und gleichrangigen Glieder
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3.3 Konstituentenstrukturgrammatik

/\
NP VP
/\ /\
Art NP \% NP
N ™~
Adj N Adj N

Die nach unten zeigenden Striche bezeichenen die Teil-Ganzes-Beziehung in ei-
nem konsequenten Teilungsverfahren in jeweils zwei Teilen. Das muB nicht so sein, eine
genauere Besprechung ist hier aber nicht wichtig.

Die Aussage der Striche ist zu lesen: X besteht aus Y und Z., am Schema: S(atz)
besteht aus einer N(ominal)P(hrase) und einer V(erbal)P(hrase). etc.

3.4 Dependenzstruktur

Die nach unten weisenden Striche zeigen eine Dependenzrelation und sind zu
lesen: das Verb regiert eine Nominativ-, eine Dativ-, eine Akkusativergianzung und eine
Temporalangabe.
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FluBdiagramm zur Wortklassitikation nach U. Engel 1988/ 1991

Wort Im Text

ist konjugierbas +
(d. N, Fing und / Verd (V)
"‘Q‘:P #“
hat konstantes Gonus 7 * Nomen (Nom)
st W + Determinat (Det)
n Dot N siohen ? X Adjekiv (AG)
hat gleiche
Umgebung wie Nominal- i Pronomen (Prn)
phvase 7
Immer bel + "
Nomen in best. Kasus Pragosibon (Prp)
stehen 7
vorweis! fnvtes Verd + Subjunkior (SK
< ans Salzende ? 58
+ s Antwort +
Ist ersistotientihig 7 aul Sachirage mdgiich 7 Adverd (Adv)
+ verbiodet
Konjunktor " als Antwont aul +
- Folcherige rd gisttrngigs Ja- / NoinFr. mgich 7 Modaiparthel
+ : Twischen
Gradparshel (Grp) Konpunkior magmm als Antwort unmogich 7 + Rangierpartikel (Rap) l‘
sl
Kopusaparika (Kop) + Kopulaverben
kombmierbar ?
Saubquvaient (Aqu) ~ Py o - Einslelung das
Berung mdglich 2 echers wieder 7
+ —
Abtdung spartikel Resimenge
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Def. Thema Grad 1l Thema
12 (14/ 15/ 16). Sintaxa dependentialaj4c: Descrierea grupurnlor de cuvinte - grup
ca mod de abordare a conexiunilor dintrel[nominal/ adjectival/ adverbial, prepozitional
elementele lingvistice la toate nivelurile|[de: Topica in grupurile sintactice.
lingvistice. (Grupurile de cuvinte. Privire[Sd. Functia comunicativa a ordinii cuvintelor
de ansamblu. Reprezentarea grafica) si grupurilor sintactice.
[Structura tematica/ perspectiva functionala la
nivelul propozitiei si textului. siehe Text]

Speranta Stanescu

1. Die Dependenzrelation

Auslegung der Dependenzrelation als wenn-dann-Relation; sie ist auf allen
Sprachebenen bis zum Satz erkennbar und beschreibbar. In dem dependenziellen
Grammatikmodell von U. Engel, das dem Fortbildungsprogramm im wesentlichen
zugrundeliegt, wird diese Vorkommensrelation zwischen Elementenklassen beschrieben,
allerdings nicht unter der Wortebene, selbst wenn auch das moglich ist und von andern
auch vorgenommen wird.
Die graphische Darstellung der Grundrelation (“Rekrion/ regieren”) ist folgende:

/RTens\

Dependens De);:ngens ﬁpendqns ]
-~ T \_ diese

Dependens Dependens Dependenticn
sind fiir thre
Dependens </Dejendens &::::::lf;:v

Theoretisch kann jedes Wort das Vorkommen anderer Einheiten erfordern/
bestimmen/ auslosen. Es gibt entsprechend Vorkommen, die fiir die gesamte Wortklasse
charakteristisch sind, dann wird von “klassenspezifischer Rektion” gesprochen und
solche, die nur fur Subklassen giltig sind. Dann wird von “subklassenspezifischer
Rektion/ Valenz” gesprochen. Klassenspezifische Dependentien hei3en “Angaben”,
subklassenspezifische heiBen “Ergianzungen”.

Jeder Regens bildet mit seinen direkten und indirekten Dependentien eine
Wortgruppe (“Phrase™) und ist Kern der jeweiligen Gruppe.

Wortgruppen/ Phrasen werden nach ihrem Kern klassifiziert. Es gibt theoretisch
so viele Phrasenklassen wie Wortklassen.

Es entstehen Dependenzringe unter den Dependentien. Jedes Dependens kann
seinerseits andere Elemente regieren, wird damit gleichzeitig selbst zum Regens Regens/
Dependens sind relative Bestimmungen von Spracheinheiten in dependenziell
beschriebenen Wortgruppen.
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2. Phrasenklassen

2.1 Definition von “Phrase”/ "Wortgruppe”
Zum Thema Wortgruppen, einschlieBlich Verbalphrase iw.S. und i.e.S sei hier
folgendes Diagramm als Vorschau gegeben:

@ Vel\ @

N P und Subjunktor \dverf
/\ l l Gradpartikel
Det _Adj | I;J v

d-Elem N, |Ad
N T

D
/K\ N Det |Pr

AN
N -
Deﬂ;l Pron S PhTase Qvp )
PrP

Dieses Diagramm kann folgenden Satz darstellen.
Der kleine Paul glaubt schon immer an Geschichten, die seine alte Grofmutter erzahlt
und dap die Feen ihm gut gesinnt sind.

e

Paul an und dap immer
T +
der kleine Ge- sind schon
sch'#'hlen
>
d- I“(’Il gesinnt

'

///w[l die thm gut
- \
Grofin die

e ale

In diesem Diagramm sind zu erkennen
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die Verbalphrase

die Nominalphrase

die Adjektivalphrase
die Prapositionalphrase
die Adverbphrase

die Subjunktorphrase
die d-Phrase

Alle werden an entsprechender Stelle bei den in diesem Band enthaltenen
morphosyntaktischen Themen behandelt, wobei in der Priifung die formalen
Implikationen des Vorkommens (z.B. Genus- Numerus- Kasus- Kongruenz in der
Nominalphrase, die Kasusrektion u.a.) zu beschreiben sind.

Freilich geht es hier auch um die morphologischen aber auch um die
syntaktischen Charakteristika der jeweiligen Elementenklasse und um die lineare
Anordnung in der konkreten Kette. Denn es sei darauf hingewiesen, daf3 die
Dependenzstrukturen in der durch das Diagramm angedeuteten Art zunachst
positionsneutral sind. Im Zusammenhang mit den einzelnen Phrasenklasssen ist zu
wiederholen:

2.2 Nominalphrase

2.2.1 Das Nomen

1. Definition und Klassifikation
1. (klassen- und subklassenspezifische ) Vorkommensrelationen: Rektion und
Valenz

2.2.2 Begleiter des Nomens im Vorfeld: Determinative, Adjektive

1. Definition und Klassifikation

11. Flexion (Deklination bzw. auch Komparation beim Adjektiv)

lIL Eigene Vorkommensrelationen, d.h. Determinativphrase und Adjektivphrase
(Valenz des Adjektivs)

2.2.3 Begleiter des Nomens im Nachfeld

Genitivattribute, Prapositionalattribute, Relativ- und Konjunktionalphrasen,
Infinitivfruppen

2.2.4 Stellvertreter des Nomens: das Pronomen/ die Pronominalphrase

1. Definition und Klassifikation
11. Flexion (Deklination)
111 Eigene Vorkommensrelationen

2.2.5 Syutaktische Funktionen der Nominal- /Pronominal-/ Adjektivalphrase
2.3 Die Prapositionalphrase

2.3.1 Definition und Klassifikation der Priiposition

Stellung, Kasusrektion, Dependentien sind flektiert (Nomina und Pronomina) und
unflektiert (Adjektive und Adverbien)
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2.3.2 Syntaktische Funktion der Pripositionalphrase

2.4 Die Subjunktorphrase

(Subjunktor: traditionell “echte subordinierende Konjunktionen”; sie initiieren
eine Dependenzrelation zu einem Verb, werden selbst regiert von einem Verb
oder von einem nominalen Regens)

2.4.1 Definition und Klassifikation des Subjunktors

Unterschied zum Relativpronomen; w.u. d-Element: es hat unterordnende
Funktion, nicht aber auch Satzgliedfunktion in der Subjunktorphrase
2.4.2 Syntaktische Funktionen der Subjunktorphrase

2.5 Die d-Phrase (der Relativsatz)

2.5.1 Definition des d-Elements

Unterschied zum Subjunktor; w. 0. 2.4.1: es hat unterordnende Funktion, aber
auch Satzgliedfunktion in der Phrase
2.5.2 Struktur und syntaktische Funktion der d-Phrase

2.6 Das Adverb

2.6.1 Definition und (formale und semantische) Klassifikation
2.6.2 Komparation
2.6.3 Die Adverbphrase: Struktur und syntaktische Funktionen

2.7 Die Verbalphrase

2.7.1 Die engere Verbalphrase: Verbalkomplex
2.7.2 Der Satz
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Definitivat- Thema Grad 11- Thema
15. Grupul nominal, adjectival. 4¢. ... grup nominal. adjectival .
Pronumele

nach Bildung -Vollworter
-Kurzworter
|
-Derivate
-Komposita

-Kurzworter
M

Fest]-Genus

nach Flexi{ N
variabel | Numerus

Fi -Singular
-Plural

Dekl Nom.
SUBSTANT nach Schreibung schw.  Akk
NOMEN groB geschr . . Dat.
Namenwort, st. Gen.
Hauptwort
INHALT, Abstracta — Vorstellungen
- Eigenschaften
- Zustinde
- Vorgénge
- Sachverhalte
- Bezichungen

Eigennamen
(einzelne Personen, Orte)

Gruppe

Konkreta Arnt
Klasse

Gattungsnamen
Appelativa Stofle
ollektiva
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NOMEN /obhgulumch
l _ ERGANZUNGEN (E)\fak o
> | ATTRIBERE ultativ
22 T;L L E{ ™ ANGABEN  (A)
OBLIGATORISCHE FAKULTATIVE
1%} ADJEKTIV /-Gruppe
indef. ARTIKEL/ NOMEN/- Gruppe [Genitiv])
def. PRAPOSITIONALGRUPPE
DETERMINATIVE PARTIKEL/- Gmppe
NEBENSATZE
INFINITIVKONSTRUKTIONEN
ollegi
ei e/B/ IF ”\\uu kai
hu he meines Parallelklasse ir lS
ht dbr Woche
dhese
kannt
hubsche mel lel bns
récht Parallelklasse Wde he
diese

VORFELD

NACHFELD
stellungsfest/[Sonderfall]
Determinativ (gblig, A) [Determinativ)
Adjektiv (A) [Adjektiv]
Situativ (A)

Direktiv (E- fak.)
Qualitativ (A){aus/mit...)
Komitativ(A) [begleitend)

[Qualitativ ]

[Relativsatz] Relativsatz (A)
Genitivus explicativus (E)
[bei Nicht-materiellem)
[Dativergiinzung) Dativergéinzung
[in Schlagworten)
[ Pripositional) Priipositional

nominales Attribut (E)[ +als)
verbatives Attribut (E) [daB8, ob)

= frel verschiebbar =
Genitivus possessivus (A) ["haben" - Verhiltnis)

['..von -]

objektivus ( fak.E -zu Geschehen -
[ngcbma)

subjektivus -

Nomen varians (E - bei Familiennamen) Nom. invarians (E - zu Titeln, Funktionsbez.
Beiname/ "Anredenomen" Vewandtsch.bez., geogr. Bez.)
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GENUS

der

m  Maskulina ' {Begleitwort-r Substantiv]

1 g

Substantiv- ...... ---------> m
- @ [aus starken und schwachen Va&nj
Befehl, Biff, Bruch, Drang, Gang, Sprung, Tritt
Acker, Strom, h ........ .
-m Atem, Baum, Damm, Halm, Kamm, Raum, Sturm
-el Giebel, Hebel, Kittel, Nagel, Onkel, Riissel, Zettel
-en Faden, Klumpen, Ofen,Riemen, Streifen, Tropfen
-er Bicker, Kiufer, 1.¢l|_rer.. Lgrner, Scl{gglleﬁ. Z'iin;fr
-Ig Honig, Kiifig, Kénig, Teig, Zeisig, Zweig
-lch Bottich, Enterich, Kranich, Pfirsich, Rettich, Teppich
-ling Feigling, Lehrling, Neuling, Séugling, Sonderling

Fremdworter
-agoge Astrologe, Demagoge, Pidagoge, -and Doktorand, Konfirmand, Multiplikand

-aner Puritaner, Vegetarianer, Venezianer -ant Aspirant, Fabulant, Reprdsentant

-ar Justitiar, Referendar, Titular - -dr Komissdr, Millionér, Veterindr

-at  Apparat, Pirat, Senat, - et Komet, Prolet, Valet

-ent Abonent, Konsument, Opponent - eur Deserteur, Ingenieur, Jongleur
»

- Iker Historiker, Phonetiker, Plastiker - Ist ~Cellist, Egoist, Germanist
- ismus Kommunismus, Dogmatismus

- ologe E!ymolqge, Philologe, Politologe, - or Agitator, Imitator, Moderator

= Jahreszeiten (alle): Winter, Friihling, Sommer, Herbst

= Monate (alle): Januar, Februar, Mdrz, April, Mai, Juni,

= Tage (alle): Montag, Diensiag, Mittwoch, Donnrerstag,

= Himmelsrichtungen (alle): Osten, Westen, Siiden, Norden
= Winde: Taifun, Monsun, Passat,

= Minerallen: Granit, Kalkspat, Pyrit, Quarz, Siderit

= Berge: Harz, Brocken, Matterhorn, Dom,
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die s
-e Liebe, Rose - helt Dummbheit, Trigheit
Erde, Strafe " Mehrheit, Weipheit
- el Malerei, Partei - kelt Heiterkeit, Eitelkeit,
" Kartei, Polizei Schébigkeit, Ubelkeit
-in Lowin, Freundin -nls Befugnis, Erlaubnis,
Baronin, Chefin Besorgnis, Finsternis
-t Fchrt, Gunst, - schaft Freundschaft, Liebschaff,
Kunst, Last Herrschaft, Kundschaft

-ung Ahnung, Mahnung,
Ordnung, Prellung

Fremdwaérter
-age Blamage, Etage, -anz Arroganz, Brisanz
Garage, Visage Eleganz, Toleranz
-at Didt, Intimitdr -le Anatomie, Andmie
Naivitdt, Pietit Magie, Manie
-lk Komik, Lyrik, -lon Aktion, Baa:t}én.
Merrik, Technik Flexion, Kaution

-ur Figur, Klausur,

Kultur, Kur
= Biume, Blumen,Friichte
Akazie, Eiche, Fore, Palme,
Gladiole, Lilie, Nelke, Primel
Beere, Birne, Melone, Traube,
= Zahlen
Eins, Vier, Achizehn, Fiinfundvierzig
= Fliisse : Donau, Elbe,

Oder, Weichsel

=Fahrecuge - Markennamen

Bocing, Cessna, IL-14, Transilvania, Honda, Jawa
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das|';m | Neutn' ' [Begleitorss Substantiv]

Substanti\;- woons mmmmmmeee > n
=Fremdwdrter
-ar Dromedar, Mobiliar -at Inserat, Lektorat
. Referat, Dezernat
-ent Dokument, Testament -ett Duett, Quarteit

Fundament, Patent Menuett, Skelett
-il  Profil, Domizil -ma Dogma, Thema
Fossil, Konzil Asthma, Koma
-0 Porto, Konto -um Faktum, Datum
Cello, Brio Lyzeum,Album
=Diminutiva )
-chen Stihichen, Middchen  -lein Biichlein, Friulein
Héindchen, Méuschen Tischlein, Zweiglein
= Kollektiva (Ge-)

Gerede, Getue, Gebilde, Geplapper, Getrink, Getier
= Abstrakta (Infinitive substantiviert)
Geben, Lachen, Lieben,

Nehmen, Meinen, Sein,

Tun, Verstehen, Weinen,
= Chemische Elemente
Argon, Chlor, Gold, Kupfer, Silber, Eisen
=Buchstaben
A, Be, Ef, Ge, Qu,Zent,

Alpha, Omega, Ypsilon
= Noten

Ge-Mol, Ce-Dur, Cis
=Farben
Rot, Gelb, Lila,

Blau, Weif, Rosa,

= physikalische Einheiten

Ampere, Watt, Volt,

= Geographische Namen
Amerika, Asien, Europa,
Rumdnien, Indien, Vietnam
Bukarest, Delhi, Vaduz

= Hotels, Kinos, Theater
Astoria, Intercontinental, Aro,
Belvedere, Mirage, Odeon
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BESONDERHEITEN

unterschiedl. Genus  -----=------ > = Bedeutung (Gummi, Virus, Liter)
----------> # Bedeutung (der/die Kunde, Leiter, Heide;
der/das Schild, Stift, Tor;
das/die Mark, Moment, Steuer.
biologisch motiviert (natiirl. Genus) --------- > # gramm. Genus
-r  Siugling, Backfisch, Frifulein, Weib,
-e  Waise, Kanaille,
s Modell, Manequin
------ generisch Maskulinum - Beruf

-Titel
----- Tierfamilien
-r Stier; -e Kuh; -s Kalb; -r Ochse
-r Woif ; - == -in; -8 =-junge; ==e=eee=e

Minnchen; Weibchen; Junge
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PLURALBILDUNG

der Onkel, -: der Vater,- -

m [-el, -en, -er] n
Kittel, Onkel, Puckel, Doppel, Mittel, Vehikel,
Ballen, Karren, Klumpen, Eisen, Kiiken,
Acker, Hiiter, Kdfer, Banner, Lager, Opfer
r

nur: Mutter,

Tochter

n  [-chen, -lein, -sel]
Astchen, Bretichen, Stiihlchen
Brieflein, Friulein, Spieglein

Brésel, Ritsel, Wiesel

(") ]
der Siof,- -¢

der Punkt, -¢ ;
m [einsilbig] o
Fluch, Grund, Hund. Fest, Gebot, Geschiift
Mund, O, Tag Mal, Verbot
f
Ausflucht, Brawt, Kraft,
Luji, Not, Wand

I
- das Breu, -er ;. der Wurm, - -er
m [wenige/ n [ [keine]

Geist, Irrtum. Leib Buch, Schlof. Tuch

m n

der Hase, -n ;  der Doktor, -en
Schmerz, Schreck, Auge, Bett, Hemd, Herz, Ohr
Athlet, Artist Epos, Konto, Muscim. Vino
f[zahlreich)

Briihe, Frau, Kiiche,

Folie, Himdre, Tantieme

-]

das Auto, -5
Kurzworter Fremdworter
Akku, Lok, Uni Balkon, Deiail, Hotel,

Mutti, Oma, Vati Motel, Raison, Saison

nur im Singular our im Plurai

Stoffnamen: Personengruppen:
der Sitahl, Ton, Wein Eltern,

die Erde, Keramik, Milch die Geschwister
das Eisen, Ol , Bier, Leder Leute
Sammelnamen Sammelnamen

der Schmuck, Lebensniiitel

die Elternschaft die Immobilien, Aktiva,

das Gepiick, Obst,Wild

Devisen, Finanzen
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Nomunalphrse

NOMEN  ---> Benennungsfunktion [Etikett]
4

DETERMINATIVE =  BEGLEITER DES NOM ENS

NP  ----> Bezeichnungsfunktion
----> Beziehung zu anderen Groflen

Ubernahme der Numerus-/Kasusmarkierungen

Seltene Konkomitanz von Determinativen

J-ARTIKEL Freund [W-Buchartikel] / ein/ der/ @ Freund -->[ Ausschnitt
ARTIKEL definiter ARTIKEL aus der Wirklichkeit]
indefiniter ARTIKEL

KRITERIEN FOR DIE VERWENDUNG DES ARTIKELS

(1) BEKANNTHEIT
+ bekannt [+ def. - indef ]
- aus dem Vortext [Kotext] Ich sagte dem Studenten, er habe sich besser vorzubereiten.

Der Junge hat mich verstanden.
- aus dem Vorwissen [Kontext)

Es war ein imp Gebiude. Die Bauel t erinnerten an

vergengene Zeiten.
aligemeines Wissen: Die Privatuntemehmer haben es heute nicht leicht.
Der Mond ist eben aufgegangen.

(2) BEZEICHNUNGSFUNKTION

Aligemeinbegriffe +bekannt +def. +O DFreunde gewinnt man leicht, @Feinde

muB man sich erwerben.
Der Hund gilt als @Freund des Menschen.
+ Untermenge (beliebig) +indef. Ein Hund verliBt seinen Herm nie.

Nichigegenstindliches +@/ + def. Wer hat schon @Lust darauf?

@DFreundschaf ist eine Utopie.

Der Umgang mit Menschen ist oft eine Kunst.

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro

77



78 Doina Sandu

MaD- und Mengenbezelchnungen + def. / +indef.
Er kommt einmal die Woche.

Was kostet ein/das Kilo?
Dieser Baum hat ein/das Alter-von .....

Eigennamen
+2/ + def.
Biichertitel
+2/ + def. / + Indef.
Ordinalzahlen
+ def.
Funktionsverbgefiige +2/ + def.

(3) INVERSCHIEDENEN GLIEDERN DES SATZES; IN VERSCHIEDENEN FLEXIONSFORMEN

° in der 'Nominalergénzung' (Gleichsetzungsglied)
Er ist ein Held. / Er ist der Held.
° in Angaben, Attributen im Superlativ
Er ist der beste]...].
mit @ schdnstem Dank, / mit einem recht schénen Dank
die allerbeste Lésung
° in Attributen zu Eigennamen
die schone Marie; das geplagte Europa
° in Appositionen
Max Miiller, der/ eln/ @Maler, ..............

sonstige Determinative
POSSESSIVA

mein, dein, sein -D, -e, -er, -es ........... = 'haben’ - Satz

DEMONSTRATIVA
der, {-e, -s] ---> genusvariabel
----> pluralfdhig + genusindifferent

dieser, jener, solcher [verweist auf Eigenschafien]

derjenige, derselbe,
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INDEFINITA (1 NEGATIV)
aller, [-e, -s] einiger, etlicher, irgendein, irgendwelcher, jeder, mancher,
kein (+NEGATIV]
(vieler, weniger, mehrere --------- > Quantitative Adjektive?)

ein wenig, lauter [exklusive Menge] ------> unflektierbar
INTERROGATIVA w- ELEMENTE
was filr ein, [-e, -es], welcher, wievieler, wessen
KOMBINATORIK der DETERMINATIVE
= sehr begrenzt

° Det. - Adj. - NOMEN
NOMEN

ADJ, DET. PART
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l__(ﬂhﬁmm_j - nadh Lelbig-Buschia
definierter Artikel | - “identifiziert” “Dt. Grammatik. Ein

macht erkennbar Handbuch fiir den
Auslanderunterricht”

lat. definire — “abgrenzen, bestimmen”
genau erkliren, festlegen

durch: | Beispiel | |mogliche Variante
+ein / +o

Individualisierung

- eimalig vorhanden

- geographische Namen

- Personennamen / -bczeichnungen

- Namen von Publikationen
Situationskontext

- Abstrakta

- Zeitangaben

- eindeutig Identifizierbares

(Vorwissen — Erfahrung)
gemeinsame Vorstellung

- Kollektiva
sprachlichen Kontext
- vorerwidhnt (bekannt)
- attribuiert (erkennbar gemacht)
- als eimalig hingestellt
Generalisierung
- stellvertretend fiir eine Klasse
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l indefiniter Artikel | - “Indeterminiertheil”

bezeichnet [ mogliche Variante]
eine auflersprachliche
Gegebenheit
als:
® beliebig
- erstmalig im Kontext
- nicht niherbeschrieben
- verstirkend statt definierten Artikels
- attribuiert — Vertreter einer Klasse
® Klasse
- Einordnungsmenge

® stellvertretend fiir Klasse

| Kombinatorik des Artikels |

der /die / das / @ig ein/ ¢/ -

all(e) solch-

\ \

all(e) die guten Nachri ein solcher Tag
all das Schone eine solche Rede
all der Spafl ein solches Los
all die Freude

beide - dik beiden Geschwister

viel- / wenig-  die vielen guten Nachrichten  das wenige Gute
die wenigen traurigen Augenblicke die wenige Freude
der wenige Trost
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Indefinita (adnominal / autonom)

allgemein, unbestimmt

Flexion = "dieser” = “em”

Funktion — pauschale Gesamtmenge / Teilmenge + quantitative Komponente\

1
aller, ¢, -es, ein weqig; einiger; etlicher, irgepdein; irgegdwelcher; jeder; 1
A\ weg, emuger, etlicher, irgep epd e

Vorkommen: Menge; -Nom.Sg D. -»PL
Bei allem Gerede
Aller Larm Freunden
e  all(er) dieser SpaB et 1der Staaten
e  all(s) die Bemithungen orten Not und{Glick| Beides kennt er
e  all(e) unsere Mithe Einige sipd da./ Etlich weg. i hat er was.
e alles solches Getue
autonom: Alles war umsonst.
Alle waren dafiy —Teilmenge @ ~Exklusivmenge (D)—Sg tiv f. Einzelelem.
beachtlich “nur” - lauter jhngé einer Menge
/ ute Jeder St t hat seine Fragen.
g. — betont Einzelelemente - lauter (alle)
manche Frage war schwierig
" Einzeines Element manches Wort storte @ begrenzie Menge t+ [‘Mehrzahl” hervor-
einer Menge gehoben
irgendeiny/ -welcher Student soll gekommen sein - ich h4tte mehrere Fragen
(+Zweifel/ Unsicherheit) @ —Sg.: groBe / kleine Mengen
Pl irgendwelche Studenten -P1.: Elemente dieser Mengen enige Studenten
(oft unflekt.) viel Gerede; wenig Mut

auter; };anchcr, mehrfre; Qeide, vieler, wel}iger
\
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Negativa

kein, keine, kein / kein
Funktion: N— nicht vorhanden; nicht giltig
Flexion: Sg.:="ein” = auf keinen Fall
Pl.: = “dieser” * zu keinen Schlufifolgerungen
Kombinatorik: — nur + “solcher” o Er erlaubt keine solche Bemerkung
Interrogativa
“W - Elemente”
welcher wievieler]
was fiir ein / was fur welche | - welch ein wessen wieviele
welches \ / wievi}ls
/
Eigenschaft von GroBen ? Flexion; & Adjektiv
(qualifikativ) Q em Element ? aus emner Beiw? mfmg?
Flexion: = “es™ - was fir einen Wagen ? eine Teilmenge Gesamtmenge Wessen Wagen ? Anzahl ?
(identifizierend) (quantitativ)
= exklamativ — Was fir ein Wagen! - Welchen Wagen?
= exklamativ: wieviel - Geld?
- Welches Wunder! - Grund
Wieviele Gaste?
@ ugnlmat Staunen!
-m' \
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lexisch — grammatische Kongruenz

Funktion:

meine Biicher

Possessiva

(adnominal /autonom)

sein Problem — > Besitz, Zugehorigkeit, Zusammengehorigkeit

unsere Welt

— kann immer Gen.—-Attr. vertreten:
das Problem des Kollegen

die |

Problem
ufung der Proben

Uberpriifung

immer
VF d. Bezugsw.

Kombinatorik:

A
’

(ich) .. |..
(du)....J...
® (er)....|..
© (sie)...|..
B (s)...].

(wir).{. ..
(ihr). ...

(sie)..}....
(Sie).|. ...

P4
.
-
’

Lemm

.mein

dein
sein
ihr
_sein
.unser
.euer
ihr
Thr

® /@

e i

© e/ @

o e

Semantik .2~ 2 Stilmittel — “Dein” Sohn hat wieder eine Scheibe eingeschlagen!

formelhaft — Mit herzlichen Griiflen, Ihre Hanna Breit

( : - beide .| al-
@ Nomen, @ T Nomen ; Sox @ Nomen
. - solch- jen-
*der mein Bruder - viel-
*ein sein Kollege - wenig- alle seine Fragen
diese unsere Stellung
meine beiden Freunde
seine samtlichen Sorgen
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Demonstrativa (adnominal / autonom)

. Hauptfunktion: Verweis auf GroBen / Eigenschaften, Bestand, beide
-------- viele
s . iz () @omen 1 ©) | S5 | vomen
die Frage, die ich stelle/ all die Worte

- immer betont

mit all(en) den Sorgen / die vielen Probleme

ofnen: ©)Nomen) /(D) st [Evon |- Flexion: ~ aAdj. [Gen M/N <s]

weisend Diese soll er beantworten.
Diese Frage meine ich. Das
zeitl.: gegenwartig <> vergangen Diese Behauptung hat ihn gedrgert. (Dies) ist mein Freund.
laufend  (Dies) ‘ Dieser
rauml.: naheliegend «> fernliege Variamq\ '
(Dies) Bild sei deins. (veraltet)  Jenes Bild wollte sie wiedersehen.
: Jenes (R)und kein apderes (B).
[ derjenige, derselbe, dieser/jener selbe, solchersolch ey - Vorkommen: @ Nomen,! Relativsatz !~ einschrankender Charakter
———_————  Fr bestellte dicjenigen Studenten, die er kannte
Flexion: beide Bestandteile ~ def. Art. — Adj. M
demjenigen Er wohnt mit mir in demselben Haus. — Identitét mit einer anderen GroBe
Ist das dieselbe Studentin von gestern? .
desjenigen derselbe — demselben — im selben Haus — Schreibkonvention
desselben - zur selben Zeit
Dieselben beiden Norgler
Flexion: ~Adj. L5 Erhorte mit solcher Freude zu, daB ich staunen mufite. —qualifikative
Ein solches Wetter! Geltung
Ich habe keinen solchen Studenten.
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Y N°‘fe“ [das Adjektiv] ((Nomen ) V‘f’°
Determinativ Adjektiv
\ =ein schones  Wort Adjektiv
Adjektiv eine  nette Geste { Wir sind quitt
o bose Witze Adjektiv Er war thr gmm]
das hochste  Glick Sie ist bose. -2
Zahladjektive = seine sieben Sachen ein vorsichtig gesprochenes Die Geste war nett.
unser erstes Treffen Wort Seine Frage war interessant.
passend gebrauchte Worte Unsere wird interessanter sein.
=~ Adjektive = der wiitende Sturm klug erscheinende Handlung w -
die strahlende Sonne  Partizip | '
das weinende Kind - kein Genus-, Numerus- und Kasusparadigma,
aber:
= ein deutlich zu horendes Wort Gerundivum = gradwierbar.
eine emst zu nehmende Entschei —» Passiv- Bedeutung — —A -
— modale Sie fithrt wochentlich nach Haus.
= der geimpfte Hund Partizip II Er handelt vorsichtiger seit dem.
das ausgesprochene Wort Er tut es scheinbar aus Angst
— g

= genus-, numerus- und kasusmarkiert

(Nomen ) | Adjekaiv_|

- das Kind, weinend und eingeschichtert -0
- unsere Mitarbeiterin, jung und schchtern
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Deine Antwort war
-------- eine vanmﬂ.igg\(l )
{
Quasiattribut
die v ftige () - /Alternative
Se 3 - unbesonnen
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2 das Adjektiv als Dependens:

(adverbal) (adnominal)
Regens ADJEKTIV NOMEN

nachgestellt vorangestellt

Dependens EAd] - 1\\- : Attribut /Apposmfr: i \_wim_bm/
/S N\ Y -
/ : \ -0 e Genus-
/ | \\ keine Genus-, Numerus-, Kasusmarke -~ _~=" + Numerus- marke
// I \\ : - il - - Kasus-
. /// : \\ \\ L, ‘//’ VII, . . /
EAdj / } N =] ~Y-="" tKomparationsflexive |
feind ot U |
gewahr Tl ) . v
gram. tatig taglich \\ Adj. — Bezug, Herkunft, Klasse
schade ansafiig _jahrlich \
schuld - wohnhaft - tatsichlich \\ medizinisch, schulisch, Bukarester
angst wufallig Das klingt mir spanisch. spanisch, polizeilich, drztlich
einerlei \ {
egal ~ Adj —Part I strahlend \ urteilend  * hiesig, ‘obe
gangund gibe Part. II geimpft \ jetzig 4uller- 1nner-
null und nichtig A unter-  vorder-
hinter-
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Deklinierte Adjektive

(=)

der,| aller, dieser, jener,

- mancher, solcher,
welcher, irgendwelcher,
derjenige, derselbe

Nom. Akk. Dat. Gen

[das] .= (schon)-
[@a] .
[die]..

beide

-e -€ -en -en| N
-e -€ -en -en|F
-en -en -en -en| Pl

W)

-€¢ -¢ -én

-er -€n -em

-es -es -em

-en | M.
-en | N.
-er | F.
-er | Plg

- langweilig
- anstrengend
- aufregend

- aufgeregt

- interessant

- bequem
- fleiflig
- trdge

- flott

- langsam

™)

- siib - nett
- Sauer
- bitter
- lecker
- geil - komisch

- freundlich
- lastig
- lustig

- héflich
- frech
- hilfsbereit
- gastfreundlich
- entgegenkommend

manch

solch Nom. Akk. Dat.  Gen

ein | welch -er
ireend

eine -e
D, cinige, viele | _
atliche, wenige
mehrere, andere

eimn -es -es -en -en

-en -en -en (M.

(beide]
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.3 Deklinierte Adjektive

anderer / < / es - cin anderes schones Wort; das andere schone Wort; andere schone Worte;
samtlicher - mein <imtliches gespartes Geld; jenes samtliche gesparte Geld; die samtlichen gesparten Le
verschiedener — Adjektiv - mit O verschiedenem iiberfliissigem Geschwatz,

der/ein/ @ vieler von (den) (etlichen) verschiedenen guten Witzen,

weniger - dic wemgen schonen Bilder; @ wenige gule Bilder; der Preis weniger guter Bilder .
n
LI =

ich - ich glicklicher Student wir

du - ihm frechem Kerl ihr Adjekuv

er (sie, es) Adjektiv L _Nom. - Wir lustigen Wanderer
sie IIl. -sie gewissenhafte Mitarbeiter  (-€)

Sie 11l - Akk. —unsarme Leute

mancher Sg [ —mancher komische Typ; die Wirkung manches (/-en) guten Tips: irgendwelches treffende Wort

solcher Adjektiv
(irgend)welcher PL L /Il - von manchen schweren Aufgaben; solche teuere Ausfliige;

ecinige - cinige flotie Schritte
etliche Adjektiv — wegen etlicher unangenehmer / -en Situationen;
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Adjektiv  als Regens

voraussichtl.

vielleicht
‘AALS
I situgtiy
senerzeit
hier, damit
deshalb
neeatiy
nicht. ..
, keineswegs
~ Akk tafmer an, bose, stolz,
an + N 1
auf + - Akk
+ - Dt

Dir-E [ befabhrbar, gebiinig et
stanmend, Y-eud

bt weitem
WEHEIS

Notwe-E (als. [ V-oud  Tatig. ge- Ven, hﬁﬁmﬂ.‘]
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alt, arg, arm bereit, fertig, gemeisam

dumm, fromm, gesund heilbar, ledig, stimmhaft
grob, groB, hart stimmlos, toédlich, kundig
hoh- / hoch, jung, kalt .
klug, lang, krank, kurz lila, rosa, beige .
nah, stark, schwach, schwarz
warm zwei, drei, sieben, ... -
h - staatlich, drztlich, kirchlich
spanisch, griechisch, deutsch
Bukarester, Berliner, Prager
jetzig, hiesig, dortig, damalig
tiglich, wochentlich, jahrlich
recht-, link-
eisern, golden, silbern, hdlzern
spott-. .. schnee-... -
blitz- ... blut- O aller- hoch-...
tief-. ..
super-.
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“deiktikos”

—hmnweisend

Deixis und Sprechsituation

® © []

. o o . mm———————

khmctxch,\ dashomnirx dmdmwdim >

-~

ich morgen im Rektorat

dich Ny N— “deiktische”

es temporal lokal Ausdricke

das : —>Indikatoren
jemand
Person / Objekt / Sachverhalt
Personalpronomina (Partnerpronomina; Verweispronomina)
Demonstrativpronomina Relativpronemina
Indefimtpronomina Reflexivpronomina
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Definitivat-Thema Grad 1l Thema
14 Grupul verbal restrans (sintaxa, 4c: Grup verbal restrans
flexiunea, topica)

Speranta Stanescu

1. Einige begriffliche Erlduterungen vorweg

Mit “Syntax” ist die “Verknupfungslehre, die Beschreibung von konnexionen
zwischen sprachiichen Einheiten gemeint

Grup verbal restrans wir deutsch “Verbalkomplex”/ “Verbalphirase im engen
Sinn” genannt. Dor Ausdruck bezeichnet eine nur aus Verben bestehendc Wortgruppe.
Die einzelnen Verbloimen nehmen eine bestimmte Form an, die aus der Verknupfung
mit den anderen erklart wird. Es ist die dependentielle Betrachtungsweise, dic dieser
Beschreibung zugrundegelegt wird.

Das traditionelle Schema des “Tempussystems” wird hier eine Neudeutung
erfahren, die auf der grundlegenden Unterscheidung von finiten und infiniten Formen
fuBt. Verben werden nicht inhaltlich definiert als Worter, die Vorgénge, Handlungen,
Geschehen oder Zustande bezeichnen, auch nicht als Worter, die Person, Numerus,
Tempus, Modus und Diathdse haben, sondern als Worter, die sich konjugieren lassen
D.h., als Wérter, die finite und infinite Formen bilden. Dadurch sind nur noch Person und
Numerus mit ihren erkennbaren verbspezifischen Morphemen (“Personalendungen”) bei
der Klassenabgrenzung ausschlaggebend.

Finite Formen Infinite Formen
Prisens Infinitiv
Prateritum Partizip |
Konjunktiv 1 Partizip 11
Konjunktiv 11
Imperativ

Als “Verbalkomplex” betrachten wir auch ein alleinstehendes Verb, weil durch
dieses die Moglichkeit weiterer Konnexionen mit anderen Verbformen ervffnet ist.

2. Klassifikation der Verben

Es gibt mehrere Moglichkeiten, die Verben zu klassifizieren. Dabei finden wir
hier das konnexionelle Kriterium neu gegeniiber den ansonsten gewohaten traditionelien
Kriterien.

Nota bene: ein und dasselbe Verb kann je nach dem gewahlten Kriterium mehreren
Unterklassen zugeordnet werden. Deshalb muB stets das angewandte Kriterium in der
Diskussion genannt werden.

2.1 Einteilung nach der Konjugation

Die Merkmale betreffen die drei Grundformen/ Stammformen und ggf’
Nebenmerkmale, die fur Teilgruppen innerhalb der jeweiligen Klasse gelten Sie sind also
zu nennen und es sind Beispiele anzugeben
I starke/ phonematische Verben
2 schwache/ morphematische Verben
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3. gemischte/ unregelmaBige/ phonematisch-morphematische Verben

2.2 Einteilung nach dem Inhait

1. Tatigkeits-/ Handlungs-/ Vorgangs-/ Zustandsverben

2. nach der Aktionalitat (s. Definitivat-Thema 14 und Grad 1I-Thema 4a)

3. nach der Fihigkeit alleine die Satzaussage/ das Pradikat zu bilden

a) pradikative Verben/ Vollverben

b) nichtpradikative Verben/ Hilfsverben

(siche w.u. die parallele Beschreibung zur Einteilung nach konnexionellen Kriterien)

2.3 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit dem Personen-Paradigma

1. personliche Verben

2. unpersonliche Verben (kommentieren, warum aus der Perspektive der
Dependenzgrammatik/ Valenztheorie nicht von “gelegentlich” unpersonlichen Verben
zu sprechen ist)

2.4 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit einem Reflexivpronomen

1. reflexive Verben

2. nicht reflexive Verben (kommentieren, warum aus der Perspektive der
Dependenzgrammatik/ Valenztheorie nicht von “gelegentlich” reflexiven Verben zu
sprechen ist)

2.5 Einteilung nach der Verbindbarkeit mit einem Akkusativobjekt

1. transitive Verben
2. intransitive Verben (kommentieren, weshalb diese Angaben als Anweisungen zur
Satzbildung ungeniigend sind und welches die Vorziige einer Valenzangabe sind)

2.6 Einteilung nach konnexionellen Kriterien

1. Verben, die andere Verben regieren (“Nebenverben™)
2. Verben, die nicht verbale Elemente regieren (“Hauptverben”)

2.7 Einteilung nach der Valenz

Dieser Einteilung liegt eine Definition der Valenz zugruade, wie wir sie bei
Helbig/ Schenkel finden: die Fahigkeit des Verbs, Leerstellen zu eroffnen, die von
obligatorischen oder fakultativen Mitspielern/ Aktanten besetzt werden miissen bzw.
konnen, damit das Verb grammatisch und semantisch gesattigt ist. Danach werden die
von Verb erotfneten Stellen gezahlt und es gibt null-/ ein-/ zwei-/ drei-/ vierwertige
Verben.

2.8 Einteilung nach der Féhigkeit eines Verbs ein Passivparadigma zu
bilden
Verben sind pasmvﬂahng mchtpassnvf‘ahxg nur unpersonhches Passiv bildend

29 Verglelch einer lnhalthchen mit einer konnexionellen Einteilung

Fiihigkeit, gas I’rudlkm auszudr(lcken nach den Dependentien
Vollverben ~ Hauptverben '+ die traditionellen

“kopulativen Hilfsverben”
Hilfsverben Nebenverben
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der Zeit: sein, haben, werden
Modalverben: dui fon, konnen,
mogen,_muissen, sollen, wollen

. Modalitatsverben: pflegen, scheinen,
beginnen haben, sein
Funktionsverben: (in Erfuhrung/ zur
Auffithrung...) bringen, (in
Bewegung' in Szene...) seizen, (in
Betracht’ zu Rate) zichen u a

. kopulative Verben: sein, werden,
bleiben, heifien, ...

. Partizipverben: sein, haben, werden,

bekommen, gehoren

. Infinitivverben mit zu: pflegen,

scheinen, beginnen haben, sein ...

. Infinitivverben ohne zu. diirfen,

konnen, mogen, miissen, sollen,
wollen

. Funktionsverben: bringen, setzen,

ziehen ...

3. Begriffsumfang von “Verbalkomplex”

3.1 Formen des traditonellen System der “Zeitformen” im Aktiv und
Passiv sind Verbalkomplexe

Indikativ
Konjunk-
tiv

Imperativ

+

Perfektgefiige J Infinitivgefilge

finite Formen

Infinitiv/ Perfekt

Infinitivs
Im Passiv wird das Nebenverb werden/ sein in die oben genannten Formen des
Verbalkomplexes eingesetzt und mit dem Partizip 11 des Hauptverbs verkniipft.

3.2 Andere Verbalkomplexe

1

. Modalverben + Dependentien

[P

sein + Partizip 11

Dabei konnen Modalverben ihrerseits von anderen Verben regiert werden.
Beispiele: kann erfahren, hat erfahren konnen, diirfte erfahren haben, muf erkannt
worden sein, wird erfahren konnen, wird in Erfahrung bringen wollen ...

2

Modalitataverben + Dependentien.

Dabei konnen Modalitatsverben ihrerseits von anderen Verben regiert werden.
Beispiele: hat zu schreiben. hat zu schreiben gehabi, hat geschrieben zu werden, pflegte
zu konunen, schien zu versiehen, hat zu verstehen begonnen ...

3

Partizipverben + Dependentien:

hat geschenkt bekommen, gehort gestraft, kriegt geschenkt ...
4 Funknonsverbgetuge stehen nur als Dependentien anderer Verben, sie selbst nehmen
die Posinon von Hauptverben ein
wird i Erfalwung bringen, hat im Stich gelassen, kann in Bewegung geseizt werden
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3.3 Verbalkomplex und Satz als YYerbalphrase

In einem Verbalkomplex gibt es immer ein Verb, das keine verbalen Glieder mehr
regiert, aber dennoch fur weitere Beziehungen offen ist. Das ist das Hauptverb, das
aufgrund seiner Valenz satzgrindend ist. Der Satz selbst wird in der
Dependenzverbgrammatik als Verbalphrase definiert.

Die folgende graphische Darstellung des Satzes Er kann einen solchen Unsinn
nicht gesagt haben kann das veranschaulichen:

Verbalkomplex
n )
Aar )
g ‘s " Verbalphrase des
Hauptverbs
e
/ l
er einen solchen Unsinn nicht

Weiteres unter Definitivat-Thema 17 und Grad II-Thema 4d, 4e und Valenz/ Def-
Thema 13, Grad-Thema 4b

4. Flexion

Hier sind die finiten Formen und die Verbalkomplexe in den Aktiv- und
Passivparadigmen zu beschreiben,

5. Topik/ Stellungsregein im Verbalkomplex

sind im Satz zu erldutern und betreffen
a) die Erst-/ Zweit-/ Endstellung des Finitums
b) die Anordnung der verbalen Teile am Ende des Satzes, wena mehrere
zusammentreffen, z.B. ... daf er nicht hat kommen wollen; daf er nicht zu
antworten gewuft hat u 4.
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_ Definitiv: Thema Grad I1 Thema
17: Structuni fundamentale la nivelul 4d: Propozitia ca grup verbal extins.
propo-zitiei Relati! sintactico-semantice. [Structuri fundamentale ale propozitiei. Fraza,

Topica pioporzitiei principale si a celei  |propozitiile secundare.

secundare. 4e: Topica in grupurile sintactice
18 Tipuri dc propozitie. (Propozitie si
jenunty
Speranta Stanescu

1. Der Satz als Verbalphrase

1.1 Verbvalenz

s. Fortbildungsband 1988. Im wesentlichen soll hier
- Valenz definiert werden

[Vorsicht: zwischen Engel und Helbig /Buscha bzw. Helbig/ Schenkel gibt es
einige Definitionsunterschiede, selbst wenn Valenz generell als Leerstelleneroffnung
durch ein Verb (oder Substantiv oder Adjektiv) verstanden werden kann]
- die Verbalphrase i.w.S. vom Verbalkomplex (VP i.e.S.) abgegrenzt werden (s.w... 1.2)
- die Valenz verstanden werden, als Forderung einer bestimmten Anzahl von
Valenzpartnern bestimmter Art. Das bedeutet auBBer einer Selektion nach formalen
Merkmalen, auch eine Selektion nach inhaltlichen Merkmalen (die kombinatorische
Bedeutung erfaBt die kategoriale Bedeutung und die relationale Bedeutung).

Alle Valenztheoretiker unterscheiden Erganzungen/ Mitspieler/ Aktanten von
Angaben/ freien Angaben. Das Unterscheidungskriterium ist jedoch verschieden:
WeglaBprobe und/ oder Spezifizitit.

1.2 Satzgriindung durch das Verb

In einem Verbalkomplex gibt es immer ein Verb, das keine verbalen Glieder mehr
regiert, aber dennoch fir weitere Beziehungen offen ist. Das ist das Hauptverb, das
aufgrund seiner Valenz satzgrindend ist. Der Satz selbst wird in der
Dependenzverbgrammatik als Verbalphrase definiert.

Die folgende graphische Darstellung des Satzes Er kann einen solchen Unsinn
nicht gesagt haben kann das veranschaulichen:

kann 7 v '
; ben balpk
| Gesamtsatz v o
/ Hauptverbs
esagt
er einen solchen Unsinn nicht
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Weiteres unter Valenz/ Definitivat-Thema 13, Grad-Thema 4b

1.3 Satzabgrenzungen

Inhaltliche Satzdefinitonen sind unbefriedigend, weil sie nicht alle formalen und
inhaltlichen satzinternen Erscheinungen abdecken konnen. Uber den Satz als relative
Einheit s. Thema “Text” und die Notwendigkeit einer satziibergreifenden Einheit “Text”.

1.3.1 Aktualisierungen von Satzgliedern und Attributen

Die Valenz wird nicht nur beim Verb, sondern auch beim Substantiv und
Adjektiv beschrieben. Die Aktualisierung einer Valenzstelle von nichtverbalen
Dependentien fiihrt zur Erweiterung des Satzumfangs durch Attribute.

“Satzglieder” sind Verbdependentien, “Attribute” sind Dependentien
nichtverbaler Glieder und damit nur indirekt Verbdependentien. Je nach dem
Spezifizititsgrad der Vor- kommensrelation zwischen Regens und Dependens lassen sich
Erginzungen und Angaben unterscheiden, entsprechend Erganzungssitze und
Attributsitze oder Konstruktionen (s.1.3.2):

Ergiinzung Attribut
Satzglied + +
Attribut + 4

1.3.2 Hauptsatz, Nebensatz, Konstruktion

Nur Hauptverben sind diejenigen, die Sétze griinden, obwohl als Satz nur jene
Spracheinheit gilt, die ein Finitum enthilt. Ohne Finitum sind es bestenfalls infinite
Konstruktionen, die im Valenzschema eines Satzes ein Satzglied oder ein Attribut
aktualisieren.

Engel unterscheidet - zum Unterschied von der traditionellen Grammatik, die
inhaltliche Kriterien heranzieht - Hauptsatz, Nebensatz und infinite Konstruktion mit
Hilfe zweier Merkmale, die wie folgt verteilt sind:

Existenz einer finiten potentielle Autonomie
Form
Hauptsatz + +
Nebensatz + -
infinite Konstruktion -

Die sich daraus ergebende nicht nur terminologische Anderung gegenitber dem
noch in der Schule praktizierten Begriffsapparat kann in der folgenden Tabetle abgelesen

werden:

giingige Terminologie neue Terminologie und Betrachtung |
verkappter Nebensatz (prop. sec. abhéngiger Hauptsatz

camuflata)

satzwertige Konstruktion/ Infinitivsatz, Infinitivkonstruktion,

Partizipialsatz Partizipialkonstruktion

1.3.3 Satzarten

Die traditionelle Einteilung der Hauptsitze in Aussage-, Frage- und
Auftorderungssatze beruht ebenfalls auf schwer abgrenzbare inhaltliche Kriteriea, die in
der neueren Sprachbeschreibung durch die Sprechakttheorie geklart werden (s.
Detimtivat-Thema 18 - Satz vs AuBerung, Sprechakte, Grad 11-Thema Sa) Daher
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werden auch nach ausschliellich formalen Merkmalen Konstativ-, Interrogativ- und
Imperativsatze unterschieden, die kommunikativ sehr Unterschiedliches leisten.

1.3.4 Satzriinge

Es geht hier um die Aktualisierung von Satzgliedern und Attributen in Satz- oder
Konstruktionsform. Gesprochen wird von Obersatz und Untersatz, wobei die Begriffe
relativ zu verstehen sind.
Beispiel:
Ein junger Mann kommt in Ziivich am Flughafen an/', wo er eine sympathische Frau
begegnetl’, die er aber sofort fragil’, wieviel sie verdienel*.

lEin Jjunger Mann kommt in Zirich am Flughafen l—— Obersatz

[wo er eine sympathische Frau begegnet }-———— gm?‘z Ollacrsa o
zum Unteresatz
kﬁe er aber sofort fragt | 11.Grades
| D Untersatz I1.
wieviel sie verdiene }———— Untersatz II. Grades, Obersatz
Grades zum Untersatz
II. Grades

2. Satzbauplédne

2.1 Ergdnzungsklassen

Helbig/ Schenkel beschreiben die Verbvalenz an einzelnen Verben, indem sie
direkt die moglichen Besetzungen der Leerstellen nennen und semantisch-kategoriell
beschreiben.

Engel beschreibt Vorkommensrelationen zwischen Elementenklassen, mufl daher
auch im Falle der Valenz Dependensklassen erfassen. Das Kriterium zur Abgrenzung
einer Ergidnzungsklasse ist seine Anapher, also ein morphosyntaktisches nicht
semantisches Kriterium.

In der Prifung: E-klassen aufzihlen und Anaphern beschreiben.

An bevorzugten Begriffen, wie z. B. die folgenden, die Neuigkeit dieser
Betrachtung zeigen:

- Auflosung des traditionellen Pridikatsbegriffes;

- Nominativerganzung vs traditionellem Subjektbegriff;

- Analyse des es und sich im Satz,

- Nominal- und Adjektivalerginzung mit bezug auf die Nominativ- oder

Akkusativerganzung

- Situativ- /Direktiverganzung vs situierende Angaben

-ua

2.2 Satzbaupline

Frganzungsklassen lassen sich in zahlenmaBig beschriinkten Moglichkeiten (etwa
Y0-40) nutemander kombinieren Sie gelten als Grundmuster/ Baupline/
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Grundstrukturen der Satzbildung. Durch Einsatz von konkreten Klassenvertretern
konnen deutsche Sitze gebildet werden. (In der Priifung soll an einigen Beispielen
gezeigt werden, wie das gemacht wird, nicht die Liste der Satzbauplane auswendig
lernen!)
Beispiel: Der Satzbauplan <sub, dat, akk> (Abkiirzungen nach Stanescu 1988) oder mit
der Dudengrammatik <Subjekt, Dativobjekt, Akkusativobjekt> stehen zu verschiedenen
Verben (z.B. geben, vorstellen, kaufen,empfehlen u.a.) und werden aktualisert als:
Er stellt mir seine neue Freundin vor.
Der in unsere Gruppe neu gekommene Student stellt den anderen Studenten ein
hobsches Mdadchen vor.
Hans stellt, wem er nur kann, Henriette vor.
Der Direktor stellt dem Ausschuf die Sachlage vor.

Die Dudengrammatik zdhit auch Nebenplane zu den Grundmustern, da auch die
Erweiterungen durch valenzbedingte Attribute hinzugerechnet werden.
2.B. Er ist allen Kollegen gut gesinnt.
Der kleine Hund ist auf Katzen sehr schary.
(s. Thema Valenz der Adjektive und Substantive)

2.3 Syntaktisch-semantische Beziehungen

Gemeint sind die Einschrankungen in der Aktualisierung von Valenzstellen.
Semantische Restriktionen kénnen nicht auf Klassenebene angesetzt werden, sondern
stets nur an einem bestimmten regierenden Lemma (egal ob Verb, Substantiv oder
Adjektiv).

Das “Kleine Valenzlexikon deutscher Verben” zeigt nur morphosyntaktische
Vorkommensrelationen. Die “Woérterbiicher zur Valenz und Distribution deutscher
Verben/ Adjektive/ Substantive” zeigen auch vom Regens aus gesteuerte semantische
Restriktionen. Engel 1993 zeigt auch relationale Bedeutungseinschrinkungen. Die
kiirzeste Darstellung dieser Betrachtungsmoglichkeiten finden Sie in Stanescu 1988, S.
83ff.

3. Der Nebensatz

3.1 Definition
s. 132

3.2 Klassifikation

Im wesentlichen gelten 4 Einteilungskriterien:

1) die Form

2) die Funktion, die sich aus der aktualisierten Strukturstelle im Satz ergibt

3) der Grad der Abhingigkeit zum traditionellen “Hauptsatz”’bzw. dependenziell

zum Verb, das die gesamte Satzkonstruktion griindet

4) die Stellung zum unmittelbaren Obersatz.

Die Unterschiede sind bedingt durch die grammatische Theorie, nach der die
Analyse erfolgt. (Laut Programm kommt fiir uns eine traditionelle oder eine
dependenzielle Analyse in Frage. Wichtig ist die begriffliche und terminologische
Konsequenz!!)

Hier ein vergleichender Uberblick, in dem die Termini mit Gehalt gefiilit werden
mussen:
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traditionell DVC Stellung des Form des
Finitums Verbs
ein | Relativsatz d-Phrase Endstellung relativ frei
ge w-Phrase Endstellung relativ frei
leit | Konjunktio- | Subjunktor- | Endstellung relativ frei
nalsatz phrase
ete | indirekter Subjunktor- | Endstellung relativ frei
Fragesatz phrase (0b)
NS w-Phrase Endstellung relativ frei
nicht eingeleitete | abhingiger | Erst-/ vorwiegend
(verkappte) NS Hauptsatz Zweitstellun Konjunktiv
satzwertige Verbalphrase | Endstellung infinit oder
Konstruktion Infinitiv-/ fehlt
Infinitiv-/ Partizipial-
Partizipial- konstruktion
konstruktion freie Figung
freie Figung

Satz 101

Nach der
Stellung zvm
unmittelbaren
Obersatz

Vordersatz
Zwischensaiz
Nachsatz

Nach der
Stellung des
Finitums

Kernsatz
Stirnsatz
Spannsatz

In der Engelschen Dependenzgrammatik gibt es noch die Unterscheidung in
Ergénzungs- und Angabesitze. Bei den Erganzungssitzen gibt es die “indefinit
generalisierende Satzform” und eine auf Subklassen von Erganzungen beschrinkte, vom
Regens gesteuerte Aktualisierungsform (” Ausbausatz™) als abhingiger Hauptsatz, als
dap-Satz, ob-Satz oder w-Satz oder als Infinitivkonstruktion.

4. Stellungsregeln im deutschen Satz

4.1 Stellung des Finitums. Die Satzklammer und die Satzfelder

4.2 Der Satz als Spannungseinheit. Wortstellung und Mitteilungswert

s. beim Thema “Text das Unterkapitel “Funktionale Satzperspektive”

4.3 Syntaktische Beziehungen und Stellung

(zu diesem Teil entweder Stanescu 1988 oder exhaustiver Sandu 1993 und 1994 )
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Definitivat- Thema Grad Il Thema

20: Relatia dintre forma si continut in 4a: Relatia dintre forma si continut
predarea elementelor de limba germana exemplificata pe notiunile de temporalitate,
legate de temporalitate, modalitate, modalitate, actionalitate

aspectualitate

Speranta Stanescu

1. Das sprachliche Zeichen

Riickgriff auf Ferdinand de Saussure:
- Zeichen (signe) besteht aus
- Form (signifiant/ Bezeichnendes/ Bedeutungstrtger)
- Inhalt (signifié¢/ Bezeichnetes/ Bedeutung)

2. Das semantische Feld

2.1 Zeichen sind beschreibbar

1) ausgehend von der Form, die nach ihrem Inhalt befragt wird (“was
bedeutet X?”)

2) ausgehend von Inhalten, wobei nach deren Ausdrucksformen/-
moglichkeiten gefragt wird (“wie kann X ausgedriickt werden?”)

Es gibt Formen, die mehrere Inhalte ausdriicken kdnnen. z. B. der Genitiv der
Substantive kann u.a. bezeichnen:

a) den Urheber einer Handlung (genitivus subiectivus). die Ankunft des Zuges

b) den Gegenstand einer Handlung (genitivus obiectivus): das Schlachten der Schweine
c) eine Zeitangabe: eines Tages

d) eine Teil-Ganzes- Beziehung (genitivus partitivus). das Dach des Hauses_etc.

Andererseits kann ein Inhalt mehrere alternative Ausdrucksformen besitzen und
darum geht es hier.

In jeder Antwort mufl in der Prifung zuerst der bezeichnete Inhalt umrissen
werden (“der Ausdruck ... bezeichnet”) und dann werden die Ausdruckformen mit
Beispielen aufgezahlt (“... wird ausgedriickt durch: ..””). Wichtig ist dabei auch die
Veranschaulichung des Zusammenspiels von mehreren Ausdrucksformen im Satz,
wodurch die jeweils diskutierten Inhalte genauer zum Ausdruck kommen.

2.2 Temporalitdt/ Feld der Zeit

- der Ausdruck Temporalitdt bezeichnet:

- eine ontologische Kategorie der Einbettung allen Geschehens in eine objektiv
verlaufende Zeit.

- grammatisch: Festlegung des zeitlichen Gehalts einer Aussage mit Bezug auf
die Sprechzeit/ den Redemoment. Es wird zwischen Sprechzeit,
Aktzeit und Betrachtzeit unterschieden (s. temporale Deixis,
Definitivat-Thema 22 und beim Grad lI- Thema 5b).

- zum Ausdruck zeitbezogener Inhalte (um Geschehen in Zeitbeziige zu setzen) stehen
dem Sprecher mehrere Formen/ Ausdrucksmoglichkeiten zur Verfligung:

- Konjugationsformen des Verbs (traditionell “Zeitformen”/ Tempora
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- Zeitadverbien und Adjektive mit temporalem Inhalt

- Zeitprapositionen

- Temporale Subjunktoren (zu untergliedern im Falle relativer Zeitverhaltnisse:
fur Gleich-/ Nach-/ Vorzeitigkeit)

- kategoriale temporale Komponente der Wortbedeutung

- Reihenfolge der Satze

Diese Ausdrucksformen kommen meist im Zusammenspiel im Satz oder im Text
vor. Dazu siehe die Beschreibung der Tempora bei Helbig/ Buscha.

Besonders dankbar ist die Veranschaulichung der Problematik am Beispiel des
Prisens.

Auch kann Stellung genommen werden zur traditionellen Festlegung der
“Zeitformen auf bestimmte (nicht genau prizisierte) Inhalte (Gegenwart, Vergangenheit,
Zukunft) und zur parallelen Darstellung der “Zeitformen” nach Vollzugs- und
Vollendungsstufen:

Vergangenheit Gegenwart Zukunft
Verlaufsstufe Priiteritum Prisens Futur 1
Vollendungsstufe | Plusquamperfekt Perfekt Futur 11

Problematisch an traditionellen Zeitformensystem ist auch die Parallelschaltung
von “Zeit”- und “Modusformen”:

Priisens | Priiteri- Perfekt | Plusquam | Futurl | Futur [I
tum perfekt
Indikativ
Konjunk-
tiv
Imperativ

Hier tiberschneidet sich die Problematik mit der Diskussion von Modalitiit.

2.3 Modalitét

Der Ausdruck bezeichnet generell eine Gegeniiberstellung von “Wirklichkeit -
Nichtwirklichkeit”, betrifft die Geltung einer AuBerung (i.w.S. als “nur gedacht” und
vielfaltig verstanden z. B. als Moglichkeit, Notwendigkeit, Wahrscheinlichkeit,
Vermutung, Unsicherheit, Wunsch u.4.)

Es werden mehrere Begriffsinhalte ins Auge gefafit:

1) eine “objektive Modalitit”, wenn die Aussage vom Standpunkt des Sprechers als
Gegeniiberstellung zu der objektiv bestehenden Realitit eingeschitzt wird (z. B. im
Konditionalgefige: Wenn er kdame, dann konnten wir Schach spielen)

2) eine “subjektive Modalitit”, wenn der Standpukt des Sprechers in der Einschatzung
des Ausgesagten eine Rolle spielt (z. B. in der indirekten Rede: Er sagte, die Preise
seien sind wdren um ein Vielfaches gestiegen.)

3) im Falle der Modalverben beim sogen. “propositionalen Gebrauch”, wo das
Verhaltnis des Subjektes der Aussage zur Aussage selbst zum Ausdruck gebracht
wird (£ kann will muf$ einen Aufsatz iiber die Tiere in Alaska schreiben)

Zum Ausdruck der Modalitat einer AuBerung werden verschiedene alternative
Moglhich-keiten verwertet

- die unter dem Namen “Modi” stehenden Flexionsformen des Verbs (traditionell
das  Paradigma Indikativ, Konjunktiv, lmperativ),

- lexikahsche Mittel NModalverben und Modalworter

- modaie Satzgetuge
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Zu diskustieren ist hier die in 2.2 angedeutete irrtimlicheUnterstellung, zwischen
Konjunktiv “Prasens” und Konjunktiv “Prateritum” bestunde die gleiche zeitliche
Opposition wie zwischen Indikativ Prasens und Indikativ Prateritum). Ohnehin wird von
den Lehrern erwartet, daB sie sich auf die Bezeichnungen “Konjunktiv I"’ bzw.
“Konjunktiv 11" festlegen und diese auch von der Formenbildung her entsprechend
rechtfertigen konnen.

Das Zusammenwirken der Verbformen mit andern modalen Elementen des Satzes
sollte an einem Beispiel erklart werden. Es bieten sich an: Konditionalgeflge, indirekte
Rede, irrealer Vergleichsatz. Auch sollte die an manchen Stellen gegebene
Austauschbarkeit der Konjunktive untereinander bzw. mit dem Indikativ kommentiert
werden. Ebenso die Beniicksichtigung zeitlicher Verhiltnisse im modalen Feld.

2.4 Aktionsart und Aktionalitét

Es geht um eine Inhaltsstruktur, die vorwiegend mit dem Verb im
Zusammenhang gebracht wird, fur die es im Deutschen (im Unterschied z.B. zum
Russischen oder Englischen) kein abgerundetes, mit Tempus oder Modus vergleichbares
Formensystem gibt.

Gedacht ist an die objektive sprachliche Darstellung der Etappen eines
Geschehens (Einsetzen, Verlauf etc.) oder an die Darstellung seiner Intensitit. Die
grammatische Kategorie wird mit einigen theoret.sch gestiitzten Unterschieden, auf die
wir hier nicht eingehen wollen, “Aspekt / Aktionsart” genannt und umfaft eine Vielfalt
von inhaltlichen Distinktionen, die wir ins Feld der Aktionalitit (dt. Handlungsablauf,
Verlaufsweise eines Vorgangs) aufnehmen.

Die Besprechung der Aktionalitit/ Aspektualitit hingt unumginglich mit
Zeitvorstellungen zusammen, Es geht aber mehr um die Verteilung in der Zeit bzw. um
die zeitliche Abgrenzung einer Titigkeit/ eines Vorfalls/ eines Zustands, als um die
Festlegung in der Zeit (s. Temporalitiit). Es fehlt auch die Festlegung auf den Zeitpunkt
der AuBerung (s. “Sprechzeit” bei der Besprechung der Tempora/ temporale Deixis beim
Definitivat-Thema 22 und beim Grad 1I- Thema 5b).

- als Ausdrucksformen stehen
- Verben mit ihrer Eigenbedeutung, wonach sie auch subklassifiziert werden
konnen' in:
a) Verben, die den zeitlichen Verlauf des Geschehens zeigen:
- durative/ imperfektive Verben: jagen, schlafen
- perfektive Verben:
- ingressive/ inchoative Verben: anfangen
- mutative Verben: rosien, reifen
- resultative/ effektive Verben: finden, sterben
b) Verben, die den inhaltlichen Verlauf eines Geschehens zeigen:
- kausative/ faktitive Verben: fallen, setzen, stellen
- intensive Verben: schiitzen, briillen '
- iterative/ frequentative Verben: betteln, klingeln, griibein
- diminutive Verben: ldcheln, hiisteln
- lexikalische Mittel:
- Verbalisierungen: tagen, reifen
- Prafigierungen: erblassen, verschiafen
" Ber der Temporalitit hatien wir cine kategorielle temporale Bedeutung genannt, dic dicser
Erschemung hier schr nabe sieln
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- Komposition: losschiefien, aufstellen
- Funktionsvergefiige. in den Schlaf sinken, zum Ausdruck bringen
- syntaktische Fugungen:
- beginnen/ aufhoren + zu+ Infinitiv
- Wiederholungen: man arbeitet und arbeitet ..., er lief und lief ...
- Verbalformen:
a) die infiniten Foremen des Verbs:
- Infinitiv: neutral
- Partizip 1. durativ, ablaufend

- Partizip II: perfektiv, vollzogen, abgeschlossen
b) s. die traditionelle Parallele von ‘verlaufend’ vs ‘vollzogen’ s. 2.2, die
sich z.B. in der Beschreibung des Verbalkomplexes so wiederspiegelt,
daB von Perfekt-Komplexen gesprochen wir<f wenn in ihrer
Zusammenstellung ein Partizip 11 eingeht.
z.B. - Priteritum: imperfektiv, durativ

- Perfekt: perfektiv, abgeschlossen

(s. Definitivat- Thema 14, Grad II-Thema 4c)
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Grad [I-Thema

21 Textul ca nivel lingvistic superior.
Aspecte sintactice, semantice si pragma-
tice in generarea si receptarea textului.

22: Elemente deictice si elemente refe-

5. Elemente de gramatica a textului,
propozitie - enunt; Deictica locala, tem-
porala si personala, Dimensiuni seman-
tice si pragmatice in text.

rentiale si rolul lor in realizarea conexi-
unilor intratextuale.

Speranta Stanescu

1. Strukturalistische Sprachbetrachtung. Sprachebenen.

1.1 Empirische Verfahren der Sprachanalyse. Analyse und Synthese

Graphisch lassen sich Beziehungen zwischen den strukturalistisch angesetzten
Sprachebenen so veranschaulichen:

Phonem
Morphem
Wort
Wortgruppe
Satz

(Text)

o Zerlegung/ An-
Komposition/ balyse

Synthese

-

1.2 Die Satzgrammatik

1.2.1 Satzdefinition: Satz als Einheit der Grammatik

Satzgrammatiken betrachten den Satz als primire, d h. grundlegende, wichtigste
Analyseeinheit bzw. als die Existenzform von Sprache. (“Wir sprechen in Sitzen” ist die
daraus resultierende prinzipielle Behauptung) Entsprechend ist der Satz auch die letzte,
hochste synthetisierbare Einheit. Die traditionelle Grammatik, die Konstituentenstruktur-
grammatik mit dem fur das strukturalistische Vorgehen klassischen Vorgehen der Analy-
se in unmittelbare Konstituenten (IC- Analyse, immediate constituens analysis), die
Chomskysche Generative Transformationsgrammatik, die Dependenzgrammatik sind
Satzgrammatiken.

An den traditionellen und/ oder induktiven Abgrenzungsversuchen fur Satz ist die
Erkenntnis wichtig, da3 die Einheit nicht als absolut angesetzt werden kann, sondern nur
relativ (relative Intonationseinheiten mit charakteristischer Tonflihrung/ relative For-
meinheiten mit charakteristischer Gliederung/ relative Fiigungseinheiten mit charakteri-
stischen grammatischen Beziehunger/ relative Sinneinheiten mit geschlossenem Span-
nungsfeld, weil sie erst in einem weiteren eklektisch und nicht explizit genannten Geflige
sprachlicher und nichtsprachlicher Erscheinungen zur Geltung kommen kann.

Deduktive Satzgrammatiken betrachten den Satz als Ergebnis eines in der
Grammatik beschriebenen, formalisierten Regelalgorithmus. Die im Satz angesetzten
Beziehungen sind, je nach der dem Grammatikmodell zugrunde gelegten Theorie, Kon-
stituentenstruktur- oder Dependenzbeziehungen. Das Satzmerkmal “grammatisch richtig/

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Text 107

vollstandig” gebihrt jeder den Satzerzeugungsregeln der jeweiligen Grammatik cnispre-
chenden Einheit.

Inhalthch ist die relative inhaltliche und/ oder strukturelle Abgeschlossenheit des
Satzes und die Notwendigkeit seiner Einbettung in der Redekette unverkennbar. Zahlrei-
che formale und/ oder inhaltliche Erscheinungen konnen auf Wort- und/ oder Satzebene
nicht erklart werden.

1.2.2 Satz versus AuBerung

Sprachbenutzer sind der Sprecher und der Horer, die sich Gber einen bestimmten
Gegenstand unter bestimmten zeitlichen, ortlichen, modalen und kausalen Umstinden
mit Hilfe von Sprache im weiten Sinne des Wortes etwas mitzuteilen haben.

Eine AuBerung ist nicht an eine bestimmte GroBe der eingesetzten Spracheinheit
gebunden. Thr Maf3stab ist die Einheit der kommunikativen Funktion, der kommunikati-
ven Sprecherabsicht. Die AuBerung ist eine kommunikative Einheit.

So kann ein Sprecher bei unterschiedlicher Tonfuhrung und ggf. gestischer und/
oder mimischer Begleitung mit der Einheit feuer
o mitteilen (daB ein Feuer ausgebrochen ist)

o bitten (um ein Feuer, um sich eine Zigarette anzuziinden)
e staunen (wenn jemand etwa nicht glauben kann, da sein Gegeniiber Rauch sieht und
vor Feuer warnt) usw.

Gleiches kann auch anders ausgedrickt werden:

e staunen: Wieso erzdhlst du so etwas?/ Ach, erzdhl keinen Unsinn!

e bitten: Hast du etwa ein Feuerzeug dabei?/ Kann ich mir dort die Zigarette anziin-
den?/! etc

o auffordern: Reich mir mal dein Feuerzeug

Aus diesen Beispielen wird ersichtlich, da3 der Satz nicht notwendig mit Aufle-
rung gleichzusetzen ist.

1.3 Textgrammatik

Generell versteht man unter Textgrammatik, in Analogie zur Satzgrammatik, in
erster Linie die Beschreibung der systematischen (“grammatischen”) Bedingungen der
Textproduktion in einer Sprache (hier speziell im Deutschen). Im gemeinverstindlichen
Sinn umfasse eine Grammatik in erster Reihe Verknupfungsregularititen.

Die Textgrammatik kennt - ebenso wie die Satzgrammatik - einen induktiven/
empirischen und einen deduktiven Forschungsweg. Entsprechend dem ersteren wird der
Text als satziubergreifende/ transphrastische Einheit definiert. Entsprechend dem letzte-
ren gilt der Text als Resultat bestimmter Erzeugungsregeln, die nicht an realisierten,
konkreten Texten, sondern an modellhaften Textbildungen studiert werden. Eine solche
Textgrammatik schlagt Texterzeugungsregeln als formalisierte Algorithmen rekursiv
anwendbarer Regeln vor.

Unabhangig davon, ob induktiv oder deduktiv, setzt jede Textgrammatik den
Text als primare, grundlegende Spracheinheit und damit als die Beschreibungseinheit
fest und vertnitt die Meinung, dass jede “Grammatik” unzureichend bleibe, wenn sie nicht
Kategorien des Textzusammenhanges/ der Textualitat einbeziehe, wenn sie nicht letztlich
in einer komplexen Textgrammatik aufgehe. Zahlreiche inhaltliche Aspekte des sprachli-
chen Zeichens “Text” sind nicht ausschlieBlich sprachimmanent, sondern erst durch Ein-
bezichung auch auBersprachlicher Elemente erklarl.ar. Damit erweitert sich die Perspek-
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tive iber die syntaktische Darlegung des Textes um die semantische und pragmatische
Dimension.

Die Textlinguistik zeigt Interesse v.a. an den regelhaften Vorgingen der
Textkonstituierung selbst. Aus ihrer Perspektive ist der Text weniger ein Aussageobjekt
und Mitteilungstriger, als mehr ein Sprachgebilde, das nach bestimmten Regeln konstitu-
iert wird. Der Inhalt wird als das Ergebnis der Anwendung grammatischer und pragmati-
scher Regeln betrachtet. Wichtig sind nur die strukturellen und kommunikativen Eigen-
heiten, die allen oder bestimmten Texten gemeinsam sind. Inhaltlich bedingte Unter-
schiede in der Textstruktur gelten als stilistische Varianten, nicht als Regelabweichungen

1.4 Der Text als Zeichen. Semiotische Perspektiven der Textbetrachtung.

Wir befassen uns hier nur mit dem schriftlichen Text.

Der wie auch immer definierte Text hat eine Form und ist Mitteilungstriger. Es
lassen sich textinterne aber auch textexterne Faktoren seiner Konstituierung unterschei-
den. Das ergibt drei Perspektiven seiner Betrachtung:

1. die Textsyntax beschreibt die Verkniipfungen zwischen textinternen Zeichen
(Konnexion, die Relation der Verweisung/ der Substitution/ der Wiederauf-
nahme/ der pronominalen Verkettung),

II. die Textsemantik zeigt den Wirklichkeitsausschnitt auf den der Text referiert
(Thematik, Referenz) und

III. dieTextpragmatik, die die Produktions- und Rezeptionsbedingungen des
Textes untersucht.

Das sind allerdings drei Aspekte eines einheitlichen Vorgangs, weshalb die voll-
stindige Beschreibung eines Textes erst aus der Beriicksichtigung aller drei Bezugsele-
mente resultiert. Wird eine Perspektive aus methodischen Griinden als relevant gesetzt,
so entstehen logischerweise drei unterschiedliche Definitionen von Text.

2. Textsyntax

Der Text gilt #n-der-Textsyntax als geregeite-Folge von Sprachzeichen, d.h. die
darin enthaltenen Sprachzeichen unterliegen systemhaften kombinatorischen Regulariti-
ten.

2.1 Thema- Rhema

2.1.1 Die Funktionale Satzperspektive (FSP)

Die hier geltende Satzdefinition besagt, dieser bestehe aus Subjekt
“Satzgegenstand” und Pradikat “Satzaussage”. Diese wiederum werden mit den Begrif-
fen “bekannt”/ “Thema” vs “neu”/ “Rhema” gleichgesetzt. AuBerdem seien die Satzteile
im deutschen Satz so angeordnet, daB ihr Informationsgehalt/ Mitteilungswert gegen
Ende des Satzes wachse. Die erste Stelle im Satz werde vom Thema besetzt.

In der Prifung wird aufgrund der Bibliographie ein Kommentar erwartet!

2.1.2 Thematische Progression im Text

Danes (1970), der sich eingehend mit der FSP befaBt, versucht, die Thema-
Rhema -Gliederung auf den Textrahmen auszudehnen und verschiedene Typen der Ver-
kettung und Hierarchie von Themen und Rhemen nachzuweisen. Er unterscheidet 5 Ty-
pen der thematischen Progression:
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1. Die “einfache lineare Progression” besteht darin, dass das Rhema des vorangehenden
Satzes zum Thema des folgenden wird usw.

Tl - Rl
=T2 >R2
1
=T3 5R3

2. Die “Progression mit einem durchlaufenden Thema” leitet von einem einzigen Thema
nacheinander mehrere Rhemen ab.

T1 - RI

\

Tl - R2

1

T1 ->R3
3. Die “Progression mit von einem Hyperthema abgeleitetem Thema” erscheint ahnlich,
nur sind die Themen nicht identisch, sondern stellen verschiedene Aspekte eben dieses
Hyperthemas (HT) dar.

HT
+ ‘ + Voo
TI->Rl T2-»R2 T3>R3 T4>R4 T5-RS

4. Bei der “Entwicklung eines gespaltenen Themas” aus einem Rhema handelt es sich um
eine Variante des ersten Typs

Tl->R6’,6,6™"
1
T2— R7
5 Die “Progression mit einem thematischen Sprung”
Gestern war eine Hochzeiy. [ Zur Hochzeit gehort eine Braut ] Die Braut trug kein
weifles Kleid und auch keinen Schleier.

2.2 Wiederaufnahme/ Verweisung/ Substitution

2.2.1 Eine aligemeine Definition

Wie aus der vorangehenden Besprechung der sogenannten thematischen Pro-
gression ersichtlich werden konnte, erfolgt die Verflechtung von (mindestens) zwei Sat-
zen zu einem Text vorwiegend durch die Wiederaufnahme eines Elementes aus dem vor-
angehenden im folgenden Satz oder in Folgetext. Diese Wiederaufnahme kann eine reine
Wiederholung desselben Elementes sein, aber auch eine Substitution (Ersetzung) durch
ein anderes.

Die Wiederaufnahme- oder Substitutionsrelation erfolgt zwischen Elementen, die
in der linearen Redekette in syntagmatischer Relation, d h. nacheinander stehen.

Das zu ersetztende/ ersetzte Element wird “Substituendum” oder
“Bezugselement”, das ersetzende “Substituens”, “Verweisform”, “phorisches Element”
oder generisch “PRO-Form” genannt Der Vorgang wird entsprechend Wiederautnahme,
Substitution oder Pronominalisierung aber auch “Verweisung” oder “Phorik™ genannt
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2.2.2 Indizien der Wiederaufnahme

Der Textproduzent/-rezipient findet auf dieser Grundlage unterschiedliche Indizi-

en der Wiederaufnahme:

I. Syntaktische Indizien: sie sind durchgehend systemimmanent und umfassen u.a. De-
terminationshilfen (Gebrauch der verschiedenen Determinative), PRO-Formen, Kon-
junktoren und Subjunktoren, Flexionsformen der Verben, bestimmte Satztypen u.a.

1I. Semantische Indizien, die zu unterteilen sind in:

a) textimmanent, d.h. die Beziehungen zwischen dem Bezugsausdruck und dem
Wiederaufnehmenden ist nicht im Sprachsystem selbst verankert, sondern im
Text hergestellt. Erinnert sei hier an die Merkmalpaare [+/- vorerwihnt] und
[+/- bekannt], die im Zusammenhang mit der thematischen Progression im
Text vorausgesetzt wurden. Beide sind jedoch nicht unproblematisch, da der
Rahmen fiir die Vorerwihntheit/ Schaffung von Bekanntheit nicht prazisert
wird. Er kann sprach- und/ oder textimmanent, aber auch sprachtranszendent

sein (w.u.).

b) sprachimmanent, d.h. die Beziehungen zwischen Bezugselement und Verweis-
form ist im Sprachsystem verankert. Hier finden wir u.a. Synonymie, Su-
peronymie, Hyponymie, Kontiguitit (s. Konnexion durch autoseme Worter);

c) sprachtranszendent, d.h. die Beziehungen zwischen dem Bezugsausdruck und
dem Wiederaufnehmenden griindet auf der enzyklopédischen Erfahrung und
den Kenntnissen der

Textpragmatik

Kommunikationspartner.

2.2.3 Klassifikation der Verweisformen
2.2.3.1 Klassifikation der Verweisformen nach ihrem Inhalt

Ver

nicht referen

weis men

iell
bst. De Indef  Poss. Prono-

den

Art mon-  Deter
: strat.  mina-

Deter tiv
mina- !
tiv.

der, dieser,  manch

die Jener ¢ cini-

s Lo

Deter men/

mina- PRO

tiv /\
anaph kataph
orisch /rxisch

Iomcm lokali- nicht

siernd  lokalis siernd  lokalis

: ierend ierend

dieser,  er, *) allg

leizter  das, die

er N0, Korre-
lin, late
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Exkurs

Es bedarf hier einer terminologischen Klirung
1) “referentiell” bzw. “referenziragend’”' bedeutet, dass das jeweilige Zeichen in Bezug auf “die Welt
der Dinge und Sachverhalte” einc Darstellungs-/ Bezeichnungsfunktion erfullt. z.B.

Auf dem Bild sehen wir Schreibzeug und Biicher. In dem einen ist ein Lesezeichen.

In der Abbildung sollen die durchgezogenen Pfeile die direkte Referenzbezichung der sprachli-
chen “autosemen” Zeichen zu den Gegenstianden der Wirklichkeit darstellen. Der gestrichelte Pfeil zeigt
die “vermittelte/ mittelbare/ indirekte” Referenzbeziehung heterosemer Zeichen (hier das Pronomen
einen), die erst aufgrund des Verweises auf ein autosemes Bezugswort im Vortext (hier Bicher) eine
Referenzanweisung machen kénnen.

Die Gruppe “rein” morfosyntaktisch bestimmbarer Spracheinheiten mit satziibergreifender und
satzverkniipfender Rolle, die in der linearen Abfolge der sprachlichen Elemente gleichzeitig auf im Text
Vorheriges oder Kommendes verweisen, heien auch “Konnektoren” oder PRO-Formen. Es sind
Spracheinheiten mit textueller oder mittelbarer Referenz, denn sie referieren nur iiber andere Textele-
mente auf die auBersprachliche Wirklichkeit. (s. Abbildung oben).

2) Referenticll versus deiktisch

Einige Verweisformen (Adverbien, Pronomina, hier nebst Tempora) werden wir allerdings
auch in einem anderen Teil unserer Grammatik wiederfinden, dort wo ihre Referenz aufgrund der
Kommunikationssituation festgelegt werden kann. Dort (in der Textpragmatik) werden wir sic als
“deiktische” Elemente unter dem Begriff “personale/ lokale/ temporale Deixis” besprechen. Hier ein
Beispiel zum Vergleich vorweg’:

(1) Sabine sagt am 15. Mirz 1997 zu ihrer Freundin Lisbeth:

- Heute gehe ich mit dir in diese schone Konditorei und spendiere einen Kuchen.

(2) Lisbeth erzihlt ihrer Mutter am 15. Mérz 1997:

- Heute hat Sabine zu mir gesagt, sie_spendiere mir in der schonen Konditorei, vor der wir_standen,
einen Kuchen.

(3) Sabine erzdhlt am 16. Mirz 1997 ihrer Mutter:

- Gestern bin ich mit meiner Freundin Lisbeth in die schone Konditorei am grofen Ring gegangen
und habe ihr einen Kuchen spendiert.

2.2.3.2 Klassifikation der Verweisformen nach textinternen Relationen
Textinterne Relationen manifestieren sich je nach der eingesetzten Verweisform
als
A Verweisen auf Bezugsworter und Verknupfen von Sprachelementen zu Texten
B. oder nur Verkniipfen

'Zu unserer Terminologie finden wir auch andere gleichbedeutende linguistische Termini:

a) referentiell:  autosemantisch, (Morphem mit) lexikalischer Bedeutung, bedeutungstragendes
(Morphem)

b) mchi-referenticll: heterosemantisch, synsemantisch, bedeutungslcere (Einheit), (Einheit) ohne lexi-
kahsche nichi-referentiell: heterosemantisch, synsemantisch, bedeutungslecre (Einheit), (Einheit)
ohne lexikahsche Bedeutung

“Zu achten istauf die durch die gleiche Schnflart signahsierten Stellen. Es ist sicts der Ort. wo eine
grannatische Anderung infolge der Anderung situativer Fakien erfolgt
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Verweisende Relatoren sind immer auch verknupfend. Das erfolgt anaphorisch
oder kataphorisch.

Nur verkniipfende Relatoren sind Konjunktoren, Adverbien, satzinterne und
satzexterne Gliederungssignale, Subjunktoren, verschiedene Funktionsteile, die nur sat-
zintern wirken.

2.3 Textkonnexion durch heteroseme Wéorter
s. Schemain223.1

2.4 Textkonnexion durch autoseme Worter
Wiederholung, Synonymische Wiederaufnahme, Reprasentation, Textkonnexion
durch antonyme Wérter, Textkonnexion durch potentielle Wortfigung und durch
Ellipse, Korrelation von Wortstimmen (s. Stanescu 1980, S. 475fF)

3. Textsemantik

3.1 Wortsemantik versus Textsemantik. Relationale versus Referenzse-
mantik

Worter sind als Lexikoneinheiten polisem. Erst im Sprachgebrauch, d.h. im Text
werden sie monosemiert.

Grundlegende Begriffe: potentielle/ virtuelle Bedeutung versus konkreter/ tex-
tueller Bedeutung.

Die relationale Semantik erklart die Bedeutung aus textinternen Relationen zwi-
schen den Sprachzeichen. Die Referenzsemantik legt Bedeutunigen durch Bezug auf au-
Bersprachliche Fakten der Kommunikationssituation fest (Fakten, die die Kommunikati-
onspartner betreffen, soziale Konfigurationen, Weltbild etc)

3.2 Thema als Kern des Textinhaltes. Textdelimitation aufgrund der the-
matischen Einheit

Die Referenzanweisung eines Textes entspricht nicht der Anzahl der Lexeme
eines Textes. Sie ist nicht aus einzelnen Lexemen ablesbar, sondern aus bestimmten
“Lexemarrangements” (solidarische Lexeme, Isotopie, Isotopieebenen)
e - Referenz als Bezug auf ein Wirklichkeitsmodell
e - Textinhalt: auf einen oder mehrere Objekte (d.h. Personen, Sachverhalte, Ereignisse,

Handlungen usw.) bezogener Gedankengang eines Textes.

e - Textthema als Inhaltskern ist die groBtmogliche Zusammenfassung des Textinhaltes

3.3 Thematische Entfaltung

(ist nicht zu verwechseln mit “thematische Progression” in der Textsyntax, s. 2.1.2)
Gemeint ist die gedankliche Ausfiihrung des Themas, dazu gibt es verschiedene
Moglichkeiten je nach kommunikativen und situativen Faktoren ( Kommunikationsinten-
tion bzw. -zweck, Art der Partnerbeziehung, Art der Partnereinschatzung usw.)
Die thematische Entfaltung in einem Text ist beschreibbar als Verkniipfung bzw.
Kombination von Relationalen oder logisch-semantischen Kategorien. Diese geben die
Beziehungen zw. den Teilthemen/ Teilinhalten und dem thematischen Kern an.
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3.4 Grundformen der thematischen Entfaltung

sind durch bestimmte semantisch-thematische Kategorien bzw. Verbindungen charakte-
nisiert. Als solche gelten

1. die desknptive Themenentfaltung

2. die narrative Themenentfaltung

3. die explikative Themenentfaltung

4. die argumentative Themenentfaltung

(Sie sind einzeln zu charakterisieren bzw. an einem Text zu erkennen)

4. Textpragmatik

4.1 Sprechakttheorie

Entsprechend dieser Sprachtheorie ist
o Sprache ein intentionales, soziales, interaktives symbolisches Verhalten.

o absichtlich Sprechen Handeln

Es werden beim Sprechen drei gleichzeitige Momente einer Sprechhandlung
durchgefiihrt: Lokution, Illokution, Perlokution (Satz versus AuBerung als kommunika-
tive Einheit (s.1.2.2))

Die Grundsatzfrage der Pragmatik ist zusammengefal3t folgende: wer spricht zu
wem, woriiber, unter welchen Umstdnden, weshalb, mit welchen Mitieln.

Kommunikative Kompetenz reicht iiber die sprachliche Kompetenz hinaus,
schlieBt sie ein
(Sozialisierung, Konventionalitdt, Kulturgebundenheit).

Searle setzt 5 lllokutionsklassen an und unterscheidet sie nach dem illokutiven
Zweck der Sprechhandlung, der kommunikativen Absicht des Sprechers (“illocutionary
point”) und der Entsprechungsrichtung zwischen dem Inhalt der AuBerung und den Tat-
sachen (Welt) (“direction of fit”) (Searle “A Taxonomy of Illocutionary Acts 1975, dt,
1982)

Hlokutionsklasse illocutionary point direction of fit
[Reprdsentative einen Sachverhalt darstel-|die Worter sollen der]
z. B. Feststellung, Be-{len als Welt entsprechen

hauptung,  Vorhersage,[wahr
xplikation,  Diagnose,|falsch

Beschreibung richtig

unrichtig
Direktive Horer soll dazu bewegt|die Welt ist so zu verdn-
zB. Anordnung, Befehl |werden, etwas zu tun dern, dafl sie zu den|
Bitte, Weisung, Gebet, Wortern paBt

Antrag, Gesuch, Rat-
schlag, Empfehlung, Vor-

schlag
Kommissive Sprecher verpflichtet sich{die Welt ist so zu veran-
z B Versprechen, Dro-[zu einer zukuaﬁigetﬁdern, daBl sie zu denﬂ
huny, Wette, Vertrag|Handlung, legt sich auffWortern paBt
rGarmuic ein bestimmtes Verhalten|

fest
oxpressive Ausdruck einer psycho-[Es fehlt eine Zuord-

2z B Dank, Gluckwunsch [logischen Einstellung des{nungsrichtung von Welt
Entschuldieung,  Beleid-[Sprechers zu dem Sach-fjund Wort.: Die Wahrheit
bezeuvuny, Klage, Grul verhalt, dev o der Pro-{der Proposition wird  aly]
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position
ist

gekennzeichnet

selbstverstandlich voraus-|
gesetzt z.B. ‘Ich gratulie-
re dir zum Geburtstag’
heilt auch Horer hat tat-
sichlich Geburtstag

Deklarative

z B Ernennung, Kriegs-
erklarung, Entlassung,
Schenkung, Trauung,
Exkommunikation

Diese  lllokutionsklasse
hat eine Sonderstellung,
weil sie in einem institu-
tionalisierten Rahmen mit

Es soll eine Anderung des
Status/ Lage des Objek-
tes, uber den gesprocli-u
wird bewirkt werden.

Der Sprecher ist ein Ver-
treter der jeweiligen Insti-
tution. Er erklart, daf
eben die genannte Tatsa-
che durch Vollzug der

Der gelungene Vollzu
fihrt zur Ubereinstim-
mung von propositiona-
lem Gehalt und Wirklich-
keit

Die Ausrichtung ist so-
wohl vom Wort auf diej
Welt als auch von der
Welt auf das Wort.

festen ritualisierten Wen-|Sprechhandlung besteht |“Der Vollzug einer dekia-|
dungen vollzogen wird rative bringt durch ni
‘ als durch seinen Erfol
zustande, dal Wort

Welt zueinander passen”
(Searle 1975) '

4.2 Texteinheit gegeben durch die Einheit der Textfunktion

4.2.1 Was bedeutet “Textfunktion”

Textfunktion heiflt zunachst der Sinn, den ein Text in einem Kommunikations-
prozef} erhilt, bzw. der Zweck, den ein Text im Rahmen einer Kommunikationssituation
erfuillt.

Der Text enthilt eine Sprecherabsicht, die der Horer erkennen soll. Er verkniipft
den intentionalen Aspekt mit konventionellen Aspekten sprachlicher Handlungen.

Intentionalitatsbedingung:

- im Kommunikationsverlauf muB eine Absicht/ Intention zur Kommunikation auf

der Sprecherseite vorliegen

- im Kommunikationsverlauf muf3 die Erwartung der Intention auf der Horerseite

vorliegen, was die Bereitschaft einschlieBt:

e die Intention des Partners anzuerkennen

e die AuBerung des Partners nach dessen Intention zu verstehen

e den Partner ernst zu nehmen, d h. ihn nicht als Objekt zu betrachten,
wie dann, wenn man sich z.B. (iber ihn lustig macht

Fur die Bestimmung der Textfunktion ist wichtig, was der Sprecher zu erkennen
geben will, indem er sich auf bestimmte Regeln (Konventionen) sprachlicher und kom-
munikativer Art bezieht. Die Wirkung auf den Horer ist aber nicht konventionalisiert.

“Textfunktion ist die im Text mit bestimmten, konventionell geltenden , d.h. in
der Kommunikationsgemeinschaft verbindlich festgelegten Mitteln ausgedrickte Kom-
munikationsabsicht des Emitienten” (Brinker 1985 : 86)

4.2.2 Textfunktionen
1976 - E U GroBe bestimmt folgende Einteilung fir Textfunktionen:
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normativ
nalisiert
che Interaktionsre-
gelungen

(sig-

verbindli- |

legislativ
proklamatorisch
zertifikatonsch
prokuratorisch
selbstverpflichtend
vereinbarend
deklaratorisch

nicht normativ
—_—

nach dem referen-
tiellen Personenbe-

zug (ich-/ (V

Bezug

umipersonale Funk-.
tion

Lelbstdarstelun
gz B Tage-
buch, Autobio-
graphie
Auttorderung

z B. Werbetext,
Zentungskomme
ntar

\

—

“Informationstra
nster z B.
Nachrichten,
Bericht, Be-
schreibung

pluripersonale
Funktion

\
|

Kontaktfunk-
tion z.B. im
Gluckwunscly
in der Beileids-
bekundung

gruppenindizie-
rende Funktion
z.B Gruppen-
lieder

Fur GroBe ist Textfunktion die generalisierte Form illokotiver Akte, wobei er das

nicht weiter erlautert. Moglicherweise meint er die illokutiven Typen aus der Sprechakt-
theorie.

In Engel 1993: 1099 wird folgende Typologie der Sprechakte angegeben. Sie
baut auf der Intention des Sprechers und auf die beabsichtigie Wirkung beim Partner.

Sprech- horerbezo- Information z.B. Bericht
akte gen
Ausgleichakt z.B. Ent-
\ schuldigung
Auslosen bzw [ des Sprechers | zB. Versprechen
Verhinderndcv
Tatigk.
X\\ des Horers z B. Aufforderung
\ des Sprechers | zB. Gruf}
und des
Horers
A Beliebiger 2 B. Wunsch
sprecher- z B Schimpten
bezogen
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4.3 Indikatoren der Textfunktion (Brinker 1988)

4.3.1 Direkte Signalisierung

ertolgt durch sprachliche Formen und Strukturen, mit denen der Sprecher die Art
des intendierten kommunikativen Kontaktes gegenuber den Horer explizit macht

Es sind koaoventionell geltende sprachliche bzw. grammatische Mittel, die - wenn
auch nicht immer eindeutig - dazu dienen, den Typ einer sprachlichen Handlung anzuzei-
gen:

e -sogen. explizit performative Formeln (Die indirekte Rede beschreibt bestimmie
Sprechhandlungen z. B. Er sagte :"'pfui” wird zu Er zeigte seinen Widerwillen/ sein
Mipfallen u i, ebenso Er sagte: “Mach nur so weiter und du wirst etwas erleben” ist
genaugenommen er drohte...., sprechaktbeschreibende/ performative Verben)

e -Satztypen (Diskussionsvorschlag: Satzart (Kern/ Stirn und Spannsatz) vs Aussage,
Auttorderung, Befehl usw. als Sprechhandlungen mit verschiedenen Formen des Aus-
drucks) (s. beim Thema “Satz”, 133.)

o - Satzorgamsation mit den grammatischen Informationen von Modi, Tempora, Nr.,
Person etc.

e - Abtdonungs- und Modalpartikeln

e - propositionaler Gehalt einer Auerung und Kontext

- in der gesprochenen Sprache auch die prosodischen Mittel

4.3.2 Thematische Einstellung

sprachliche Formen und Strukturen, mit denen der Sprecher explizit/ implizit seine Ein-
stellung zum Textinhalt, besonders zum Textthema ausdrickt.

4.3.3 Kontextindikatoren

z.B. Rollenverhaltnisse, institutioneller Rahmen, Hintergrundwissen usw.

Sie sind tiber die sprachlichen Indikatoren dominant. Sie haben fundamentale Bedeutung
fur die kommunikativ-funktionale Interpretation des Textes, oft sind sie allein eatschei-
dend fur die Bestimmung der Textfunktion.

4.4 Textsorten

Eine wissenschaftlich akzeptierbare Textdefinition erfolgt nur auf einer hohen
Abstraktionsebene und wird dem konkreten Text ebenso wie die Satzdefinition dem Satz
seiner Aspektvielfalt nicht gerecht.

Auf derselben abstrakten Ebene konnen Struktur- und sonstige Merkmale fiir
Texttypen und Textsorten festgelegt werden. Die in der Sprachwissenschaft geftihrie
Diskussion bemuht alternativ oder komplementir textinterne und textexterne Faktoren.

“Alle Texte lassen sich vestimmten Textsorten zuordnen. Damit ist folgeades
gemeint: jeder Text weist bestimmte sprachliche Charakteristika auf, die mit bestimmten
auBersprachlichen Entstehungskriterien zusammenhingen.” (Engel 1993 1222)

Als auBersprachliche Entstehungskriterien werden a.a Q. genannt:
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Ziele Globalziele’ Informieren
Veranlassen
Uberzeugen
Belehren
Kontaktpflege
Emphase-Abbau
Modifikatoren | Medium
Schrittlange
Sorgfalt im Aus-
druck
Anschaulichkeit

Textkonstella- | Teilnehmer
tion

Umstande

Aus dem Zusammenwirken von Textzielen und Textkonstellation ergibt sich die
sprachliche Textsortencharakteristik eines Textes. Konkrete Texte lassen sich in der Re-
gel nicht einer einzigen Textsorte zuweisen, sondern einer Mischung aus mehreren
Textsorten. Es wird aber im Interesse der ubersichtlichen Beschreibung eine Systematik
“reiner” Textsorten aufgestellt.

Wichtig fur spitere Entwicklungen der Textsortendiskussion ist der Standpunkt,
den Hans Glinz 1971 formuliert (in “Textanalyse und Verstehenstheorie 1. und II,
Frankfurt/Main). Er unterscheidet folgende Texttypen :

bindende Texte Vereinbarung, Vertrag, Gesetz, Erlaf, Befehl
fuhrende Texte Bitte, Verteidigungsrede, Werbetext, politische Rede, Lehr-
und Anleitungsbicher
speichernde Texte ° [Verzeichnis, Telephonbuch, Tagebuch, Notizen, Skizze, Ent-
wurf
nichtoffentliche, mittei-[Rapport, Expose, Brief, Karte
lende Texte
offentliche, darstellen-|Nachricht, Sachbuch, Monographie, Roman, Novelle, Drama,
de Texte Lyrik

Bernhard Sowinsky 1973 stellt eine Textsortengruppierung nach stilistischen
Aspekten auf und registriert: brieflich-mitteilende, berichtende, bescheibende, erlautern-
de, bindende, ansprechende, erorternde Texte.

In Engel 1993 werden - primar nach den Globalzielen - 31 Textsorten belegt und
beschrieben:

informierende Texte Interview, Nachricht, Wetterbericht

Informieren  durch  Festhalten/ | Referat, Lebenslauf, Protokoll, Bestatigung,

Festlegen von Fakten schriftliche Rechnung, Quittung, Kaufvertrag,
Mietvertrag

Informieren zum Zweck der Be- | Werbetext, Leitartikel, Kommentar, Aufkleber
einflussung
Informieren zum Zweck der Ver- | Hinweistafel, Verbots- und Gebotsschilder,
anlassung bzw des Verbietens Kochrezept, Betriebs-, Montageanleitung, Be-
kanntmachung, Stellenangebot, Mahnung, Be-
werbung, Antrag

Sonstiges oflizieller Briet, Privatbriet, Telephongesprach,

Beratngsgesprach, Diskussion, Anmeldung
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' Parallelen zwischen Globalzielen und Sprechakttypen sind offenkundig. So bestehen informierende
Texte in der Regel weitgehend aus Mitteilungen, veranlassende Texte aus Aufforderungen usw. Aber
Texte be-stehen in den meisten Fillen aus einer groBeren Zahl von Sprechakten. AuBerdem konnen
Mitteilungen zum Beispiel auch (rhetorische) Fragen, Aufforderungen, Warnungen u.a. enthalten. Und
veranlassende Texte werden ihr Ziel umso eher erreichen, je mehr sie durch Argumente, also Mitteilun-
gen angereichert werden.
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Definitivat- Thema Grad Il - Thema
3. Metode de predare-invatare 2. Metode de predare (traditionala, directa,
audio/ orala, audio/ vizuala, cognitiva,
comu-nicativa)

Mariana Koch

1. Methodenvielfalt. Faktorenmodell

Die Antwort auf die Frage, wie kommt es, dal} es ganz unterschiedliche
Methoden des FSU gibt und dafl immer neue Methoden entwickelt werden, finden wir
im folgenden Faktorenmodell (Abb.1):

Vorschlége aus der
Padagogik und Unter-
richtsforschung
Anwendung von Auswirkungen neuer
Erkenntnissen der Erkenntnisse der
Lern- und Entwick- Sprachwissenschaften
lungspsychologie
Vorsteliungen vomg—j
N, Zielsprachenland
Lehrverfahren des /
Muttersprachen-
unterrichts \l
Individuelle Lern-
Methoden des Fremd- voraussetzungen
sprachenunterrichts < (Sprachbegabung:
werden beeinfluBt Lerntempo elc.) Uﬂd
Traditionen des durch: gruppenspezifische

Lehrens und Lernens Merkmale (z.B. Jungen)

im ei und Méadchen in einer

im eigenen Land A ;

Konkrete Zielvorstel- Erfahrungen m_il ’

lungen der Lern- Lernvertahren in einer
anderen Fremdspra

u 2.B. Deutsch
o bei Deutsch als dﬁ

fur Touristen / fGr
Sekretarinnen) - |1 2.3. Fremdsprache

Vorstellungen vom
Umgang mit (literari-
schen) Texten
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Diese Faktoren bilden Knotenpunkte eines Netzes der Didaktik und Methodik des
Unter-richtsfaches Deutsch als Fremdsprache  Sie sind miteinander auf eine ganz
bestimmte Weise ver-bunden und beemtlussen sich gegenseitig. Wenn einzelne Faktoren
sich stark verandern, muB das methodisch-didakuische Netz neu geknupft werden. Es
entstehen also neue Methoden In der Ge-schichte des FSU hat es aber auch immer
wieder Vorschlage zur Formulierung von Unterrichts-methoden gegeben, die die
einzelnen Faktoren tberbetont haben
(Zur Definition de Begritfs Didaktik, Methodik, siehe Methodik-Thema 1 in diesem
Band) :

2. Historische Abfolge der Methoden im FSU

1900 1925 1950 1976 2000
Grammatik-Ubersetzungs— bis heute im Unterricht der alten Sprachen T
Methode und in vielen Regionen im Erwachsenenunterricht

p— - 0= B

Direkte Methode /
Reformmethode ”

\/

"New Key" (USA, Aus-
bildung von Militér-
dolmetschern)

\‘“-\.\ » Audiolinguale / T
- Audiovisuelie
Methode
My i e e o
o Kommunikative
Didaktik

\\ Interkulturelles Kon-
“\ zepl des Fremd-
sprachenlernens
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Im Laufe der Geschichte des modernen Fremdsprachenunterrichts haben
Fremdspra-chendidaktiker immer wieder versucht, den Lehr-und LernprozeB durch eine
Reihe methodischer Prinzipien zu strukturieren, die die Ziele, Inhalte und Verfahren des
Fremdsprachenunterrichts festlegen. So sind verschiedene Methoden bzw. methodische
Konzeptionen des FSU entstanden, die den Unterricht zT. bis ins letzte Detail
vorzuprogrammieren suchen. Lehrwerke orientieren sich an diesen verschiedenen
methodischen Konzepten, manche Lehrwerke folgen einer bestim-mten Methode, viele
vermischen Elemente aus mehreren Methoden..

G. Neuner und H. Hunfeld stellen diesen Zusammenhang zwischen
Unterrichtsmethoden und Lehrwerken folgendermaf3en dar:

In LEHRMETHODEN " In LEHRWERKEN erkennt man !
' werden formuliert: Methoden besonders gut an: il

~ Lehrziele ~ Texten

W as gelehrt werden soll Textauswahl

(Leh'moffe) Textgestaltung

Dabei werden berticksichtigt:

- (bergreifende gesellschaftliche - Grammatik

und pédagogische Vorgaben Auswahl und Abfolge
~ Befunde der Fachwissenschaften Darstellung

(Linguistik: Landeskunde;

Literatur- und Textwissenschaft) - Ubungen
' Ubungstypen
Ubungsphasen
~ Ubungssequenzen
~. Lehrverfahren / “u Lektionsaufbau
Unterrichtsprinzipien Einfiihrung
Wie gelehrt werden soll Ubung/Festigung
(Unterrichtsprinzipien) ' Systematisierung
Entwickelt werden unter Beriick- Anwendung/Transfer
sichtigung der Befunde der
Lemtheorie Vorschlige zu: - Lernprogression
- Unterrichtsgliederung Aufgliederung des
- Unterrichisformen Lemstoffes
- Unterrichtsmedien Verschriinkung/Kombina-
- Unterrichtsorganisation tion der Lemziele

(Abb 3)
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3. Charakteristika der DaF-Methoden. Bezugswissenschaften

Im AnschluB an die Darstellung der geschichtlichen Abfolge der
Unterrichtsmethoden in DaF (Abb. 2) sollen in einer tabellarischen Aufstellung ihre
wichtigsten Merkmale und ihre Bezugswissenschaften gezeigt werden

3.1 Grammatik-Ubersetzungsmethode

Bezugswissen-
schaftlicher

Hintergrund

Methodik des altsprachlichen Fremdsprachenunterrichts
Kognitives Lernkonzept

Fremdsprachenlernen sei geistig-formale Schulung und
Persdnlichkeitsbildung

Texte

Einfache Texte des Lehrbuchautors zur gehduften
Darstellung bestimmter grammatischer Inhalte
Literarische Texte

Gzammatik

Nach Wortarten gegliedert

Grammatische Regel wird muttersprachlich erliéutert und
in fremdsprachlichen Beispielsdtzen exemplifiziert.
Ausnahmen zur Regel werden systematisch aufgelistet.
Sprachkontrastiv: Bezug zur Struktur der Mutterspache.

Satzbildungsaufgaben gemdf grammatischer Inhalte
Ubersetzungen von der Fremdsprache in die Mutter-
aprache und umgekehrt

Lesen mit Fragen zum Text

Schreiben: Aufsatz, Nacherzdhlung, Diktat

Lektionsaufbau

Keine integrierten Lektionen sondern “Bldcke” zu
Qrannatik, Ubungen und Texten, die der Lehrer selber
zu Unterrichtseinheiten zusammenstellt

Lernprogression

Anordnung der Inhalte nicht von “leicht” zu “schwer”
sondern gemafl der Wortenartenlogik der Grammatik

Kritik

e @ o © ¢ & o o

Vernachlassigung der Aussprache

Vernachldssigung der natlrlichen Alltagssprache
Vernachliéssigung der Sprechfihigkeit
Vernachldssigung der funktionalen Aspekte von Sprache
Viel Gedichtnisarbeit

Lehrerzentrierter Unterricht

Monotcone Lernprozesse

Keine kommunikationsrelevante Grammatik
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3.2 Direkte Methode

Bezugswissen~
schaftlichex
Hintergrund

Reformpddagogik (1850-1500) (aktives, entdeckendes,
anschauliches, ganzheitliches, partnerschaftliches,
spielerisches, projektorientiertes Lernen)
Identitétshypothese: Fremdsprachenlernen sei dem
Muttersprachenerwerb vergleichbar

Keine kognitive Lerntheorie: Lernen sei Nachahmen

Texte

Dialoge mit Bildern als Visualisierungshilfe
Einfache Texte des Lehrwerkautors zur gehauften
Darstellung des grammatischen Inhalts

Lieder und Reime

Geschichten und Mirchen

Grammatik

Nach Wortarten gegliedert
Beispielgrammatik: Beispielsidtze illustrieren Struktur
Induktive Grammatikvermittlung

Ausschliellich einsprachiger Unterricht in der
Zielsprache (gilt fuUr alle Bereiche)

Ubungen

Ausspracheschulung

Fragen und Antworten

Luckentexte/Einsetzlibungen

Nachspielen von Dialogen

Vorlesen

Fragen zum Text

Memorisieren von Reimen und Liedern
Schreibubungen: Diktat, Aufsatz und Nacherzéhlung
Gespriche

Lektionsaufbau

Bebilderte Dialoge oder Lehrbuchtexte zur Darstellung
des grammatischen und lexikalischen Pensums

Hinweise und Ubungen zur Aussprache

Hinweise und Ubungen zur Grammatik

Geachichten, Reime, Lieder

2usammenfassung der grammatischen Inhalte als Regeln

Lernprogzession

Syntaktische Progression: nach Wortarten, aber nicht
systematisch entlang der Logik einer Wortarten-
grammatik

Semantische Progression: nach Wortfeldern

Lineare Progression: Lerninhalte werden nicht zu einem
spiteren Zeitpunkt systematisch erneut aufgegriffen
und verfestigt

Kritik

Vernachldssigung der natlirlichen Sprache: Sprache
wirkt kunstlich (“Lehrbuchsprache”)

Vernachlassigung der pragmatischen Komponente der
Kommunikationsfihigkeit (Bandlungsabsichten, Diskurs-
strategien)

Vernachldssigung landeskundlicher und interkultureller
Inhalte und Ziele

Vernachlassigung der Transferphase von der gesteuerten
zur freien Aulerung

Monotone Lecrnprozesse
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3.3 Audiolinguale-audiovisuelle Methode

Bezugswissen- ¢ Behaviorismus: Sprache sei eine Gewohnheit und Lernen
schaftlichex ein Konditionierungsprozess nach einem Reiz-Reaktions-
Hintergrund Schema zur Bildung von Sprachgewohnheiten (Skinner)

e Amerikanischer Strukturalismus: Beschreibung der
gegenwdrtigen gesprochenen Sprache ohne Bezug auf die
formale Logik einer anderen Sprache, z.B. Latein
(Bloomfield)

¢ Fiktive Dialoge mit Visualisierungshilfen zur

Texte . Darstellung bestimmter Strukturen

e Einfache Lesetexte des Lehrwerkautors zur gehduften
Darstellung des grammatischen Inhalts

e Induktive Grammatikvermittlung

Grammatik ¢ Beispiele mit der betreffenden Struktur werden aus
* einem Text selektiert

e Grammatische Regeln werden in Tabellen zusammen~-
gestellt

¢ Hbrverstehenslbungen (Sprachlabor)

Ubungen e Imitationsubungen

¢ Memorisierungsiibungen

e Mundliche Strukturtbungen zum “Einschleifen” (pattern
practice/drills)

e Ergidnzung eines Luckentextes

e Satzbildung nach einem vorgegebenen Muster

¢ Umformungslbungen

e Dialogerginzungen

e Einfuhrungsteil (Dialog mit Visualisierung, Texte mit

Lektionsaufbau Beispielsatzen)
e Ubungsteil
¢ Landeskundeteil
Lexmprogression ® Linear entlang grammatischer Strukturen
* FKunstliche Lehrbuchsprache
Kritik e Vernachldssigung der kognitiven und kreativen
Fdhigkeiten der Lerner

°* Vernachlassigung der Bedingungen des Sprachgebrauchs

® Vernachldssigung der geschriebenen Sprache

¢ Vernachlassigung der interkulturellen Komponente

¢ Vernachldssigung der Persbnlichkeitsbildung

¢ Widerspruch zwischen Dominanz der Grammatik und
Situativitét der Sprache

® Lehrerzentrierter Frontalunterricht

® Lehrer als “Medientechniker”

L]

Monotone Lernprozesse
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3.4 Kommunikative Methode

Bexzugswissen-
aschaftlichex
Hintergrund

Pragmalinguistik®*/Sprechakttheorie*: Sprechen sei
Handeln

Emanzipatorische Didaktik*: Unterricht ziele auf
gedankliche und handlungsorientierte Selbstandigkeit
Sozialphilosophie*: Unterricht ziele auf eine
“kommunikative Kompetenz”

Sozialpsychologie*: Schule vermittele als “Grund-
qualifikationen fiilr kommunikatives Handeln” die
Fihigkeit zur Empathie und Rollendistanz

Kognitive Lerntheorie: Lerner nehmen bewullite Einsicht

Texte

Dialoge, die sich an bestimmten Situationen und
Sprechintentionen* bzw. -funktionen orientieren (z.B.
“Interesse bekunden” oder “sich beschweren”) und die
die Merkmale nattirlichen Sprechverhaltens, insbeson-
dere Verstidndigungsstrategien, berlcksichtigen
Authentische* und dokumentarische Texte aus dem Allta
(Zeitungsartikel, Anzeige, Speisekarte, Fahrplan,
Stadtplan, Rezepte, Programme, Briefe, Schilder,
Formulare etc.)

Inhalte orientieren sich an den Interessen der Lerner

Grammatik

Induktive* Lernprozesse: entdeckende Lernen
Untergeordnete Rolle: Grammatik ist Mittel zum Zweck,
nicht Selbstzweck

Kommunikative Grammatik: solche Formen/Strukturen
werden gelehrt/gelernt, die zur Mitteilung kommunika-
tiver Absichten wichtig sind

Z2.T. innovative Grammatikmodelle, z.B. Valenz- und
Dependenzgrammatik*

Kommunikative Ubungssequenzen:

A: Entwicklung und Uberprufung von Verstehenaleitunge
B: Grundlegung von Mitteilungsfahigkeit

C: Entwicklung von Mitteilungsfahigkeit

D: Entfaltung freier AubBerung

Lernerzentrierte Arbeits- und Sozialformen

Lektionsaufbau

Flexibel

Lernprogression

2yklisch entlang funktionaler und formaler Lernziele:
Sprechabsichten werden wieder aufgegriffen, mit

zunehmend komplexeren sprachlichen Mitteln realisiert
und in zunehmend komplexere Diskursabldufe integriert

Kritik

Schwierigkeit, den pragmatischem Sprechhandlungsbedar:
vorherzusagen

Einseitige Orientierung an Alltagsthemen/-situationen
Vernachldssigung interkultureller* Aspekte
Vernachlassigung kulturspezifischer Rahmenbedingungen
Vernachldssigung literarischer Sprache
Vernachlassigung der Perstnlichkeitsbildung
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3.5 Interkultureller Ansatz

Bexugswissen-
schaftlichez
Hintexgrund

Modifizierte FKommunikative Didaktik: Einbettung in ein
Ubergreifendes pidagogisches Konzept, das die kultur-
spezifischen Rahmanbadingungen der Unterrichtasitua-
tion und dessen intec-kulturelle Dimension in den
Vordergrund stellt

Interkulturelle Erzinhungswissenschaft: Fiacherlber-
greifendes padagogis~ches Prinzip, das eine anti-rassi-
stische und anti-nationalistische Erziehung zu
Empathie, Solidarit#t und kulturellem Respekt anstrebt
Xenologie: Interdis-iplindre Erforschung der Mechanis-
men und Bedingungen von Fremderfahrung

Texte

Fiktive Texte, beson<ers sprachlich einfache, aber
nicht vereinfachte literarische Texte, aber auch Texte
der Lehrbuchautoren

Authentische und dokmmentarische Texte: Gebrauchs-
texte, Sachtexte (vgl. Kommunikative Didaktik)
Natlrliche Dialoge (vgl. Kommunikative Didaktik)
Inhalte orientieren sich an universellen “Daseins-
erfahrungen” (Essen & Trinken, Wohnen, Arbeiten,
Krankheit, Familie etc.), die die Brlcke zwischen den
Kulturen und Kulturerfahrungen bilden

Grammatik

Untergeordnete Rolle
Vgl. Kommunikative Didaktik

Ubungen

Kulturspezifisch geeignete Ubungstypen und -sequenzen
Kulturvergleich als grundlegendes Ubungsverfahren

Lektionsaufbau

Flexibel
Ausgangspunkt: Texte

Lexmiprogression

2yklische Progression nach Themen/Erfahrungsbereichen,
aus der sich die Progression von Wortschatz und Text-
sorten ableitet

Kritik

Der Interkulturelle Ansatz steht noch am Anfang seiner
Entwicklung, ist insofern noch nicht als theoretisch
abgesicherte, stringente “*Methode” bzw. methodische
Konzeption zu begreifen und wartet auch noch auf seine
KritikerInnen.

Derzeit zeichnet sich jedoch schon ab, daB unter dem
Anspruch der Interkulturalitdt zu einseitig nur die
Forderung nach “regionalen” bzw. kulturspezifischen
Lehrwerkkonzeptionen verstanden wird, so etwa bei
Neuner/Hunfeld (1993), 106ff. g

Das Konzept interkultureller Kompetenz wird noch kaum
diskutiert.

Forderungen und Erkenntnisse der Interkulturellen
Erziehungswissenachaften und Xenologie werden noch
nicht angemessen in der methodischen Konzeption
berlUckasichtigt.

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro




Kap. Methodik und unterrichtsmethodische Ergiinzung einiger
theoretisch-linguistischer Themen

Definitivat-Thema Grad 1l - Thema
7. Abordarea comunicativ-functionala | 9. Procedee de predare a gramaticii
|a gramaticii limbii germane

Marianne Koch

1. Grammatik im Unterricht. Begriffsbestimmung

In der Geschichte des FSU hat man sich immer wieder die Frage nach der
Bedeutung der Grammatik fir den Erwerb einer Fremdsprache gestellt. Die
Behauptungen reichten von der Meinung der Vertreter der Grammatik-
Ubersetzungsmethode, daB eine Fremdsprache ohne Grammatik iiberhaupt nicht zu
erlernen sei, bis zu der entgegengesetzten These, Grammatik habe im FSU nichts zu
suchen, so die Anhédnger der "direkten Methode" auf behavioristischer Grundlage.

Beide Behauptungen sind irreflihrend, weil sie von falschen Grundannahmen
ausgehen:

e im FSU wird nicht die Grammatik gelehrt, sondern Sprache, also sprachliche
Fertigkeit und nicht Wissen uber Sprache
o zur Erreichung dieses Ziels ist das daflir notwendige Mittel, niamlich die Kenntnis
grammatischer Regeln nicht tberfliissig.
Was heipt eigentlich Grammatik !
Gehard Helbig unterscheidet 3 verschiedene Bedeutungen:

Grammatik
[ A— ] B C
as Regelsystem, Die Beschreibung des Regel-|Die Grammatik "im Kopf",
nabhéngig von der systems d.i. ein individuelles
schreibung Regelsytem
(Ich habe mir eine Duden-  |(Seine Intonation ist gut,

Die dewsche Grammatik — |Grammatik gekanft) aber seine Grammatik ist
inde ich kompliziert.) fehlerhaft)

Bl B2
zu sprachwissenschaftlichen | fir Unterichtszwecke
Zwecken (Linguistische (Ler-nergrammatik,

Granumatik) didaktische Grammatik,
padagogische Grammatik)
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2. Neun Thesen fiir den Grammatik-Erwerb:

These 1:

Grammatik hat eine dienende Funktion beim Fremdsprachenlernen; sie ist Mittel
nicht Zweck.
These 2:

Die Grammatik fiir den FSU ist eine didaktische Grammatik und unterscheidet
sich deutlich von einer linguistischen Grammatik; sie folgt keiner einheitlichen
linguistischen Theorie sonden ist von lernpsychologischen, didaktischen und
methodischen Faktoren bestimmt. Sie wahlt aus einer linguistischen Beschreibung aus,
was fur das Erlernen der Femdsprache wichtig ist (hochfrequent, Grundstrukturen usw.)
These 3:

Eine Grammatik fir den FSU unterscheidet sich auch von einer
Muttersprachengrammatik

- weil sie in hoherem Grad explizt sein muf, also mehr Regelwissen vermittelt

- weil sie auch Phanomene erkdren mufB, die im Muttersprachenunterricht keine

Probleme bereiten

-weil sie den Sprachkontrast zwischen Ausgangs- und Zielsprache und sich

daraus moglicherweise ergebende Interferenzen berticksichtigen muf.
These 4:

Von der didaktischen Grammatik, die fur den Lehrer und den fortgeschrittenen
Lernenden ist, unterscheidet sich eine pdadagogische Grammatik, die Grammatik im
Lehrbuch. Die Grammatikdarstellung orientiert sich nach den Kenntnissen, Bedurfnissen
und Voraussetzungen der Lerner. Es werden bestimmte Regeln ausgewihlt und
dargestellt. Sie wahlt nur die Teile einer Regel oder eines Systems aus, die flir einen
bestimmten Verwendungszweck gerade gebraucht werden. In einer solchen Grammatik
wird entschieden, was vom Sprachmaterial, wie, zu welchem Zeitpunkt und mit welchem
Grad an Beherrschung gelernt werden soll. Dazu gehoéren die Regel-findungen samt
Ubungen in den Lehrwerken, etwaige grammatische Beihefte fiir den Lernenden sowie
kontrastive Erldauterungen. In der Préasentation von Regeln und Strukturen greift sie auf
auBerlinguistische Strukturen zuriick, z B. Bilder, um Ubersichtlichkeit zu vermitteln
These 5:

Fur die didaktische und padagogische Grammatik gilt ein erweitertes Gram-
matikverstandnis: nicht mehr nur die Bereiche Phonetik, Morphologie und Syntax
gehoren dazu, sondern auch Semantik und Pragmatik gleichermalen: Sprache soll nicht
in ihre einzelnen Bestandteile zerlegt, sondern in ihren funktionalen Zusammenhang
erklart werden. Deshalb empfiehlt sich bei der Analyse das Ausgehen von Texten und
nicht von isolierten Einzelsétzen oder Wortern: eine didaktische bzw. padagogische
Grammatik sollten im Grunde Textgrammatiken und keine Wortarten- oder
Satzgrammatiken sein.

These 6:

Die Terminologie einer solchen Grammatik muf3 dem Kenntnisstand der Benutzer
entsprechen, didaktisch vereinfacht, explizit sein, kein Einflihrungsseminar in die
Linguistik.

These 7:

Die Regelfindung sollte induktiv-empirisch und nicht deduktiv-theoretisch
erfolgen: ausgehend von einem Text, vertieft durch Ubungen, die dem jeweiligen Stand
der Progression entsprechen.

These 8:

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Grammatik im Fremdsprachenunterricht - 129

Eine Unterscheidung  von Regeln  fur  den Verstehensprozel3
(Rezeptionsgrammatik) und den ProzeB der Bildung von Wortern, Sitzen bzw. Texten
(Produktionsgrammatik) ist fur den FSU sinnvoll.

These 9.

Eine Grammatik fiir den FSU sollte eine kommunikative Grammatik sein, also
eine solche, die die grundlegenden kommunikativen Funktionen der Sprache mit den
dafuir geeigneten sprachlichen Mitteln verbindet.

3. Zentrale Gesichtspunkte einer Grammatikanalyse

3.1 Auswahl

Auch wenn die verschiedenen "Stufen" im Sprachunterricht nicht als
wohldefinierte Be-griffe geiten, kann man von einem Grundstufenkanon fir die
Grammatik ausgehen.

So sollte die Grammatik fur die Grundstufe (GST) die Hauptwortarten behandeln
und fur die Syntax sollten die Grundziige fiir die Satzgliedfolge und die Satzkonstitution
vermittelt werden.  Immer mehr Lehrwerke gehen dazu uber, die Dependenz-Verb-
Grammatik zugrundezulegen.

Die Grammatik in den Grundstufen-Lehrwerken kann einfilhrungsweise
behandelt und vorausgesetzt werden. Die Regeln sind vom Lerner teils richtig gelernt,
teils vergessen, teils falsch gespeichert worden. Daher sollte eine Grammatik auf
Mittelstufen(MST)-Niveau zeigen, was man mit den gelernten Formen anfangt und wie
man Fehler vermeidet, die sich in die Sprachproduktion des Lerners eingeschlichen haben
und sich zu verfestigen drohen. Der Lerner wei3, da es in bestunmten Kontexten
Ausdrucksalternativen gibt: man kann einen Vorgang aktivisch, aber auch passivisch
ausdriicken, im Perfekt, aber auch im Prateritum, man kann sagen: "Das sollte/ durfte/
miifite richtig sein" - Wo ist der Unterschied? MST-Lehrwerke treffen hier eine
Auswabhl, setzen unterschiedliche Schwerpunkte.

3.2 Progression

Auch in neueren GST-Lehrwerken ist die Abfolge der Lektionen noch stark an
der Gram-matik orientiert. Grammatische Progression hangt mit der Vorstellung des
Leichten und des Schwierigen zusammen und damit, daB dieses jenem zu folgen habe.
So ist es zu erkdren, daB eine als schwierig geltende Struktur wie das Passiv mit den-
Varianten werden und sein-Passiv in GST-Lehrwerken in der Regel eher am Ende
erscheint und in manchen MST-Lehrwerken noch einmal wieder aufgenommen wird.

Wenn man die Progression in einem Lehrwerk beurteilen will, sind zwei
Uberlegungen besonders wichtig:

a) es darf nichts als behandelt vorausgesetzt werden, was noch gar nicht

behandelt worden ist

b) es durfen sich keine Lernschwierigkeiten haufen (ein guter Piadagoge erkennt

die Schwierigkeiten des Stoffes {iir den Lerner und entscharft sie. Ein Beispiel:

fur die Per-fektbildung sollten die Priasensformen von haben und sein in fritheren

Lektionen behandelt worden sein

Das gleiche gilt auch fiir die Grammatik in MST-Lehrwerken. Der entscheidende
Unier-schied  besteht aber darin, daB vor allem in neueren MST-Lerhwerken die
Grammuk nicht mehr progressionstragend, sondern anderen Lernzielen zugeordnet ist,
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wie z.B. dem Erwerb landes-kundlichen Wissens, der Erweiterung des schriftlichen wie
des miindlichen Ausdrucks-repertoireund der Differenzierung des Horverstandnisses

3.3 Exposition

Hier sind vor allem graphische Prisentationsformen und die verwendete
Terminologie zu beriicksichtigen. Grammatische Regelzusammenhange sollen in
Tabellen oder gelegentlich in Kurztexten so dargeboten werden, daf} sie gelernt werden
konnen.

Um den Terminologieaufwand zu reduzieren und den Lerner zu entlasten, stellen
manche Lehrwerke bestimmte Regelzusammenhénge signalgrammatisch dar, d.h. unter
Verwendung ver-schiedener Symbole, z.B. der Pfeile aber auch verschiedener anderer
drucktechnischer und graphischer Hilfsmittel. Einige konkrete Beispiele bringen die
folgenden Abbildungen:

Abb.9 zur Satzklammmer
Abb.10 zu Erganzungen und Angaben
Abb11 zu Modalverb, Verb und Satzergénzungen
Abb.12 zu den Satzbauplinen
Abb.13 zur Markierung der richtigen Stellung des trennbar-zusammengestzen
Verbs im Satz
£Tevisy N
(- W SR
wir  Yowblion'; Montag um drei wieder Fuball |'splelen.

heute nach einen Brief

Sie ihren Freund nicht
Paul Mofa

Du das Buch

Wann wieder FuSball

heute
nicht
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ihren Freund

(Mota)

das Buch
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leh | mbchie .
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Wir wollen dich einladen.

[wie | [dien |

Ich muB nach Stuttgart fahren.

rlch l lnachStuttganJ

Herr Veneranda soll die Haustir aufmachen.
NITTE A% X

......

3 IR RN
@Efracton) -

[ Herr Veneranda ] rdie Haustur J

1. % Schmidt?
2. Nein, _O Miiller!
3 Wo O_ ?
4. . in Basel.
i‘ 5. Woher O ?
6. O aus Brasilien.
o
Copenned

br@ um 8 Uhr@.
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Lernpsychologischer Hintergrund: Was bringen Bilder oder die Visualisierung
iberhaupt und warum sind sie fur den LernprozeB so wichtig. Dabei werden
lernsychologische Hintergriinde berucksichtigt. Die Verbindung von konkreten
anschaulichen Bildern und abstrakten Regeln hat eine ganz besonderns wichtige
Funktion namlich, die Aktivierung untershiedlicher Leistungszentren im Gehirn. Im
Gehirn gibt es zwei Teile, eine rechte und eine linke Hemisphare, die unterschiedliche
Aufgaben bei der Verarbeitung von Informationen haben.

Linke Hemisphiire Rechte Hemisphiire

verarbeitet Informationen nacheinander | verarbeitet Informationen gleichzeitig |

ist logisch registriert ganze Bilder und grofere
Einheiten

denkt linear denkt in Bildern, nicht in Worten

analysiert und erklért erfal3t Emotionen

redet und rechnet speichert Tonfolgen und Klangbilder
(Ge-dichte, Lieder)

ordnet, speichert Regeln erinnert sich an komplexe Bilder, nicht
an Details

Immer dann, wenn die rechte und die linke Hemispére bei der Verarbeitung von
Informationen zusammenarbeiten, wird eine Information linger behalten und schneller
aus der erinnerung gerufen, weil sie sozusagen auf mehreren Ebenen an verschiedenen
Stellen des Gehirn gespeichert wurde.

Fir den Sprachunterricht bedeutet daB3, das abstrakie Worter immer dann, wenn
man sie mit konkreten Bildern oder anschaulichen Sitzen kombiniert, besser behalten
werden.

Ein Hinweis fiir den Unterricht!

Achten Sie in Bildbanden, Zeitschriften und Zeitungen auf Zeichnungen, Karrikaturen
und Fotos, deren Beschreibung bestimmte AuBerungsmuster verlangen (Vermutungen,
das Passiv, Ver-gangenheitsformen, Modalverben usw.)

Was fur Bildkomplexe gilt, namlich die wichtige Rolle beim Behalten von
abstrakten Informationen, gilt auch fiir Bedeutungskontexte, fiir Situationen z.B. die den
Lernern bekannt sind. Ein Beispiel dafiir sind visuell gesteuerte Ubungen (Abb. 6 beim
Thema “Methoden”).

Wenn wir wissen, wie die Verbindung zwischen Bildern, Emotionen und
Aktivititen auf der einen Seite und kognitiven Lernaktivititen auf der anderen Seite in
der Unterrichtspraxis funktioniert, miissen wir Lehrer bemiiht sein, in Ubungen
Moglichkeiten flir solche Verbindungen zu schaffen.

3.4 Ubungstypen

Die Einteilung der Aufgaben geschieht aufgrund der Art, wie die Aufgabe gestellt
wird (S-Stimulus Komponente) und der Art der Reaktion, in der die Antwort verlangt
wird (R-Response-Komponente). Dazu kommt noch die [ (Intelligence)-, also die
kognitive Komponente, was im Kopf des Schiilers vorgeht, wenn er auf die prasentierte
Situation in bestimmter Form reagiert
(Siche Abb 14) ‘
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. Typen von Testaufgaben zur Priifung der GRAMMATISCHEN KOMPETENZ

S-Komponente

1. Unvolisténdige Sitze

2. Unvolisténdige Sitze
und Satzteile zur Aus-
wahl dazu

-

. Zwei S#tze, derzweite
davon unvollstindig

S

. Zwei Bilder, das erste
davon mit einem den
Bildinhalt wieder-
gebenden Satz

. Bilder

w

-6. Warter und grammati-
sche Kategorien

7. Satzschalttafel

8. Satzteile mit Anwei-
sung zum S#tzebilden

9. Sétze mit Anweisung
zum Umformen

10. Unvolistandige
Tabelle

11. Unvolistdndiges
Schema

12. Sétze mit ungeordne-
ter oder falscher
Stellung der Satzteile

13. Paare von S#izen

14. Paare von Sétzen

15. Fragen

I-Komponente

Finden der fehlenden
Satzteile

Auswihlen von passenden
Satzteilen

“ Finden der fehlenden
Satzteile, analog zumer-
sten Satz

Konzipieren eines Satzes
zu dem zweiten Bild,
analog zum ersten Satz

Konzipieren eines passen-
den Satzes zu jedem Bild

Entscheidung tber die Zu-
gehdrigkeit der Worter zu
bestimmien Kategorien

Bilden von Sétzen aus aus-
gewihlten Satzteilen

Bilden von Sitzen nach
der Anweisung

Konzipieren analoger
Sitze

Finden der fehlenden
Worter

Konzipieren der fehlen-
den Sétze

Ordnen der Satzteile

Herausfinden von Wor-
tern mit gleicher Funktion

Kombinieren zweier Satze

Konzipieren von Antwort-
sitzen

R-Komponente

Eintragen von Wortern
oder Wortgruppen indie
Satze

Ankreuzenim Antwort-
Auswahl-Verfahren

Eintragen von Wortern
bzw. Wortgruppen in die
Stitze

Aufschreiben des Satzes
zum zweiten Bild

Aufschreiben der passen-
den Siitze

Eintragen der Worter in
die Kategorien oder Mar-
kieren inciner Tabelle

Aufschreiben von Sitzen
Aufschreiben von Sitzen
Aufschreiben von Sitzen

Eintragen von Wortern in
die Tabelle

Eintragen von Sétzen in
das Schema

Aufschreiben der Sitze in
richtiger Satzstellung

Markieren der Worter mit
gleicher Funktion

Nennen oder Aufschrei-
ben der Kombinationen

Beantworten der Fragen
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Definitivat-Thema Grad II- Thema
8. Auxiliare didactice sonore si vizuale -

Mariana Koch

1. Arten der Unterrichtsmaterialien/ Medien

Unterrrichtsmaterialien gehen heute iiber das kurstragende Lehrbuch weit hin-
aus Es stehen vielfiltige Unterrichtsmittel oder Medien zu Verfligung, die den Unter-
richtsverlauf erleichtern und optimieren sollen. Als Medien bezeichnen wir alle Hilfsmit-
tel, die in den VermittlungsprozeB zwischen Gegenstand (Sprache, Kultur), Lehrer und
Schiiler einbezogen werden konnen. Dabei konnen wir unterscheiden zwischen:

a) Biichern

b) visuellen Medien

¢) audiovisuellen Medien

d) elektronischen Medien

2. Biicher

2.1 Das Lehrbuch

ist das Herz jedes Lehwerks insofern hier alle zentralen Planungselemente einer
Unterrichtskonzeption systematisch zusammenkommen. Traditionelle Lehrbiicher kon-
nen auch solche Elemente einschlieBen, die heute oft als separate Unterrichtsmittel er-
stellt werden: Texte, Ubungen, Grammatikilbersichten, Wortschatzlisten.

2.2 Das Lehrerhandbuch

ist ein kommentiertes Lehrbuch, eine Art Gebrauchsanweisung, die uns genau
erklirt, wel-che methodisch-didaktischen Uberlegungen sich hinter dem Lehrwerk ver-
bergen, und wie wir da-mit erfolgreich unterrichten konnen.

2.3 Das Arbeitsbuch

ist integraler Bestandteil vieler moderner Lehrwerke, das parallel zum Lehrbuch
strukturiert ist und zu jeder Lektion verschiedene Ubungen anbietet, die die Lerner auch
selbstdndig als Hausaufgaben bearbeiten konnen. Manchmal finden sich hier auch Ubun-
gen flir das Sprachlabor. Meist ist es so, daB die Lerner direkt in das Arbeitsbuch schrei-
ben

2.4 Glossare

sind zweisprachige Worterverzeichnisse, die iiberall dort unverzichtbar sind, wo
das Lehrbuch einsprachig konzipiert, dennoch fiir Lerner mit verschiedenen Mutterspra-
chen gedacht ist. Glossare geben entweder eine seiten-/ abschnitt- oder kapitelweise
Ubersicht iber das neue Vokabular oder eine Gesamtuebersicht iiber den Wortschatz.
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2.5 Grammatik

Manche Lehrwerke schlieBen eine separate Grammatik ein, die parallel zum
Lehrbuch strukturiert ist, d.h. in jedem Kapitel das grammatische Pensum des entspre-
chenden Kapitels ausfiihrlich behandelt. Sie kann auch das gesamte grammatische Pen-
sum eines Lehrwerks systematisch zusammenstellen.

Eine lehrwerkinterne Grammatik unterscheidet sich von einer wissenschaftlichen
insofern sie nach den Erfordernissen des fremdsprachlichen Lernprozesses konzipiert ist
und darum didaktische Grundsitze reflektiert.

2.6 Lesebiicher: bzw. Textsammiungen

sind Bestand.eil vieler dlterer Lehrwerke, in denen vor allem literarische, aber
auch Sach-und Gebrauchstexte zusammenkommen. Solche Lesebiicher kniipfen entwe-
der an die Themen und Inhalte bestimmter Kapitel direkt an oder sie verzichten auf die
Einteilung in Kapitel und konnen so flexibler einsetzbar sein. Nach der literaturlosen au-
diolingualen/-visuellen und kommunikativen Epoche erleben fremdsprachliche Lesebii-
cher heute eine Renaissance, weil sich die Fachdidaktik derzeit der besonderen Bedeu-
tung des Lesens literarischer Texte fiir den interkulturellen Unterricht bewuB3t wird.

2.7 Teste
Manche Lehrwerke beinhalten Teste, mit denen wir den Lernerfolg kontrollieren

konnen. Als Lehrer ist man es gewohnt selbst Teste zu entwerfen. Wenn man diese sy-
stematisch sammelt, hat man am Ende sein eigenes Testheft.

3. Visuelle Medien

3.1 Die Rolle der visuellen Medien

Visuelle Lehrmaterialien erfiillen im FSU einige wichtige Funktionen:

e - sie begunstigen situatives und kontextbezogenes Lernen

e - sie illustrieren und reprisentieren sprachbezogene und inhaltsbezogene
Wirklichkeiten

o - sie helfen die Welt auBerhalb des Klassenraumes vor Augen zu fiihren und
sprachlich zu erschliefen

e - sie geben Sprach- und Handlungsimpulse im Bereich des Lernens von Be-
deutungen (Lexik und Semantik), des Einiibens und Anwendens von Satz-
baumustern (Syntax) und des Erprobens von kommunikativen sprachlichen
Verhaltensweisen ( pragmalinguistisch/

e sprechakttheoretisch)

e - sie erleichtern die landeskundliche Information

e - sie ermoglichen den weitgehenden Verzicht auf den Gebrauch der Mutter-
sprache

e - sie leisten einen Beitrag zur Motivation der Schiiler

3.2 Overheadprojektor

wird auch Tageslichtprojektor genannt. Er gibt uns die Moglichkeit, Texte, Ta-
bellen, Zeichnungen, Ubungen oder Objekte von einer durchsichtigen Plastikfolie an die
Wand zu pro-jezieren Folien konnen problemlos selber hergestellt werden, indem ge-
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druckte Vorlagen auf Fo-lien kopiert werden oder indem man mit Stiften direkt auf die
Folie schreibt. Der OHP kann allerdings nicht die Tafel ersetzen, denn im Wechsel der
Medien gewinnt der Unterricht an Abwechselung.

3.3 Diapositiv

ist ein dlteres visuelles Medium. Sein Wert besteht darin, da8 wir Bilder aus der
zielsprachlichen Kultur in den Unterrichtsmittelpunkt stellen konnen. Sie sind besonders
wichtig bei landeskundlichen Zielen, gehoren aber nicht zu den Standardelementen
fremdsprachlicher Lehrwerke.

3.4 Wandbilder:

Vor der Verbreitung des OHP spielten sie eine groB3e Rolle im FSU. Poster fallen
auch unter diese Kategorie. Wandbilder konnen mit den Schiilern als Projekte im Unter-
richt erstellt werden.

4. Auditive Medien

Seit der audiolingualen Methode der SOer Jahre nehmen Tonband und Cassette
einen festen Platz im Fremdsprachenunterricht ein. Heute bieten alle modernen DakF-
Lehrwerke diese Toncassette an. Fir die Ubung des Horverstehen stellen sie einen un-
schitzbaren Wert dar. Durch sie ist es moglich authentische Tonaufnahmen (Gerausche,
Unterhaltungen, Interviews, Nachrich-tensendungen, Wetterberichte, Reportagen, Lie-
der, Horspiele, Gedichte, Geschichten, Reden etc.) aus der zielsprachlichen Welt zu
verwenden. Damit sind wir als Lehrer nicht mehr das alleinige sprachliche Vorbild fiir
unsere Lerner, die so auch eine Gelegenheit haben, die authentische Aus-sprache und
Betonung von Muttersprachlern kennenzulernen. Mit der Entwicklung des Sprach-labors
ist es moglich geworden, alle Schiiler gleichermaBen an Sprechibungen zu beteiligen und
die AuBerungen unserer Lerner einzelnen abzuh6ren und aufzuzeichnen. Es besteht na-
tiirlich auch die Moglichkeit, aus dem Radio oder dem Fernsehen geeignete Sendungen
selbst aufzunehmen.

5. Audiovisuelle Medien

Mit der audiovisuellen Methode gelangen bewegliche und vertonte Bilder aus der
fremd-sprachlichen Kultur ins Klassenzimmer, Bilder, die die Darstellung und Wahrneh-
mungsmoglich-keiten audiolingualer und visueller Medien miteinander verbinden. Diese
Medien gehoren meist nicht zu einem Lehrwerk, sondern sie werden als variabel einsetz-
bares Zusatzmaterial oder als Selbstlernkurse angeboten.

Das Video ist das verbreiteste audiovisuelle Unterrichtsmedium. Videos sind di-
daktisch oder authentisch.

Didaktische Videos sind speziell fir den Unterricht gemacht und bestehen ubli-
cherweise aus Spezialszenen oder aus landeskundlichen Darstellungen.

Authentische Videos sind der reelen zielsprachlichen Kultur unangetastet ent-
nommen. Sofern wir Zugang zu deutschsprachigen Fernsehsendern haben, koénnen wir
sie auch selbst er-stellen. Von solchen authentischen Spieltilmen, Dokumentarfilmen,
Theatersticken, Nachrichten, Talkshows etc. werden wir heute fast tiberschiittet. Auf-
grund ihres hohen sprachlichen Niveaus, konnen sie vor allem im FSU fur fortgeschritte-
ne Lerner eingesetzt werden. Mit deér Videokamera konnen wir eigene Filme im Klas-
senzimmer herstellen, etwa die Aufzeichnung von Rollenspielen und Theatersticken
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oder die Verfilmung von Videobriefen an eine Partnerklasse in der zielsprachlichen Kul-
tur

6. Elektronische Medien

"Der letzte Schrei" auf dem Unterrichtsmarkt sind Computerprogramme, die ei-
nen individuellen, interaktiven Lernproze am Computerbildschirm ermoglichen. Der
Lerner muBl da-bei jeweils eine Aufgabe l6sen, um von einem Lernschritt zum nichsten
zu gelangen. In einem interaktiven Prozefl werden seine Losungsvorschlage analysiert,
korrigiert und in den weiteren Ablauf des Programms integriert. Bislang stehen im Mit-
telpunkt die Wortschatz- und die Grammatikarbeit. Die Entwicklung von Computerpro-
grammen fur Gruppenarbeit steht noch am Anfang. Die Moglichkeit, uber ein Videoge-
rat oder uber eine digitale Bildplatte auch ein audiovisuelles Medium in die Computer-
programme zu integrierern, 1at noch ganz andere didaktische Optionen offen, auch im
landeskundlichen Bereich.

7. Vorteile und Grenzen der Medien

Die Medienlandschaft ist heute bunt und abwechselungsreich und verspricht dem
FSU vielfiltige neue Wege des Lehrerns und Lernens. Zu bemerken wire aber, daf ein
Medium immer nur ein Abbild det Realitit bietet und daB dieses liickenhaft und selcktiv
ist. Das Medium bringt nur einen Ausschnitt, wihlt eine Perspektive, loscht Dimensio-
nen, verschweigt Kontexte, dndert Informationskanile, erweckt den Eindruck der Voll-
standigkeit, bleibt aber unvollstiandig und bis zu einem gewissen Grad irrefiihrend.
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Wir empfehlen die im Rahmen eines Fort- und Weiterbildungsprojektes im
Berreich der Germanistik und Deutsch als Fremdsprache vom den Universititen in Kassel
und Tibingen und dem Goethe-Institut Minchen herausgegebene Fernstudienreihe, aus
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Deutschunterricht, GhK, Studieneinheit, Erprobungsfassung, Kassel 1994.

3.2 Rumiénische Autoren

Wir verweisen ausdriicklich auf die Zeitschrit des Ruminischen
Deutschlehrerverbandes Deutsch aktuell, die einen eigens der Fortbildung gewidmeten
Teil enthalt und auch sonst sehr ausfiihrliche Besprechungen moglicher methodisch-
praktischer Gestaltungsformen des DaF-Unterrichts auf allen Stufen bringt.

Die Gesellschaft der Germanisten Ruminiens (GGR) hat auch einige
Veroffentlichungen, die gesinungsverwandt und bibliographisch ~ wichtig und
weiterfihrend sind. Das ist Zeitschrift der Germanisten Rumdniens und die Reihe der
GGR-Beitrdage, deren erste Nummer (Beitrdge zur Geschichte der rumdnischen
Germeanistik, hg. von G. Gutu/ S. Stanescu, Bukarest 1997) Beitrige tber die deutsch-
ruméanische kontrastive Grammatikforschung und iiber den Deutschunterricht in
Rumanien berichtet. Der dritte Band (Die Sprache ist das Haus des Seins hg. von G.
Gutu/ S Stanescu, Bukrest 1998) hat neben allgemein linguistischen auch zahlreiche
speziell methodisch ausgerichtete Beitrage. Nicht zu vergessen sind die éltere Zeitschrift
Limbile moderne in scoala und die von den einzelnen Universititen herausggbrachten
Periodika  (Hermannstadter/  lassyer/ Klausenburger/ Temeswarer Beitrige zur
Germanistik und die Hilfsmaterialien (Ubungsbucher, Vorlesungen) zum Unterricht.

Hier muB leider auf die genaue Aufzihlung der einzelnen Beitrage verzichtet
werden mmcn astan
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