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ARGUMENT

Beneficiarii acestei METODICI DE PREDARE A ISTORIEI,
care apare in anul 1997, vor fi printre primii care, absolvind cursurile
Facultitii de istorie, vor avea posibilitatea s3 se raporteze la locul si
rolul CURRICULUMULUI in contextul reformei educationale —
fireste, pe ,,cazul” istoriei — asa cum a fost elaborat de Ministerul
Invigiméantului si de Institutul de Stiinte ale Educatiei.

In invatamantul romanesc, CURRICULUMUL se aplici acum
pentru prima dati, conform unor sisteme de Invitimant specifice
organizirii predarii/invatirii istoriei, practicate in alte {iri de mai mulfi
ani de zile.

*
* %

Cu géandul si preocuparea indreptate spre ceea ce intervine nou
in procesul de predare/invitare a istoriei, autorul acestui manual
porneste de la premisa valorificirii superioare a experientei
remarcabile pe care invitimantul istoric din tara noastrd a dobandit-
o si o pistreaz, ducénd-o peste timp.

fn ceea ce ne priveste, purtim cu noi experienta de aproape trei
decenii in care am prezentat, in aceastd facultate, problematica
Metodicii preddrii istoriei atator si atdtor generatii de studenti, dupd
cum si profesorilor aflafi la cursurile de perfectionare din cadrul
Universitatii Bucuresti sau de pregitire in vederea susfinerii
examenelor pentru obtinerea gradelor didactice definitiv, II si 1. Nu
in mai micd misurd, paginile care urmeazi valorificid o intreagid
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activitate prestatd de noi pentru organizarea si desfdsurarea in cele
mai bune conditiuni a practicii pedagogice a studentilor, activitate pe
care, de multi ani de zile, o coordondm la nivelul Facultitii de istorie.
Am adiuga — cu mare plicere si frumoase amintiri — faptul ci, in
decursul activitdtii noastre, am indrumat un numadr impresionart de
profesori, in cadrul pregitirii pentru sustinerea examenelor pentru
obtinerea gradului didactic I si, impreuna cu alti colegi, am participat,
ca presedinte sau membru, in comisiile instituite de Ministerul
Invitimantului pentru sustinerea si acordarea acestor grade didactice
in unititi scolare din intreaga tara.

Gandurile mele se indreaptd in aceste momente — cu deplini
recunostintd — cétre neuitatul profesor universitar dr. Aron Petric
(1915-1981), cel de la care am invitat inca din anii studentiei mele
si, in mod continuu, dupi aceea, pani la cutremuritorul siu sfarsit,
tainele activitd{ii metodice, in care a fost un desdvargit maestru.
Continuindu-] la catedri, in acest domeniu, mi-am ficut intotdeauna
o profesiune de credint3 din a nu-i intina in nici un fel memoria, prin
rezultate mai prejos de asteptdrile sale, in frumoasa si generoasa in
satisfactii activitate de a-i inifia pe cei interesati in tainele mestesugului
predérii istoriei.

Un gand ales indrept, totodati, spre acel minunat coleg si
excelent specialist in domeniul metodicii in predarea istoriei, care a
fost lector univ. Jon Gh. Sendrulescu (1923—1991) — decedat si el in
conditii de asemenea tragice, ripus de o boald necrutitoare — alituri
de care, in anii *80, am asezat pe baze temeinice, in facultate, activitatea
de familiarizare a studenfilor si viitorilor absolventi cu metodele si
tehnicile de predare a istoriei.

Revenind la Argumentul cdruia i: subordondm aceasta
introducere in Metodica predirii istoriei, tinem s precizim cd, prin
CURRICULUM, se acordi, in chip pe deplin temeinic, o atentie
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substantiala problemelor de continut. CURRICULUMUL national pe
care incepem sid-l aplicim va asigura, fireste, predarea/invitarea
acestui obiect de studiu intr-o manierd asemanatoare in unititile scolare
din intreg spatiul roméanesc. Aceasta realitate, odatd incetétenitd in
procesul de invatdmant, nu va diminua, insi, cu nimic rolul initiativei
proprii, al imaginatiei si intuitiei pedagogice — atribute esentiale pentru
aplicarea cu succes a principiilor metodice formulate aici. Libertatea
de actiune a profesorilor a stat necontenit in atentia factorilor care au
contribuit la alcituirea CURRICULUMULUI.

Convingerea ci fiecare dintre noi — deopotriva cei cu mai multd
experientd in domeniu si cei aflati abia la inceput de drum — avem de
invitat continuu, angajim discutiile ce urmeazi in acest manual,
pornind de la premisa cd tot ceea ce ne-a cdliuzit pand acum in
domeniul aplicirii Metodicii predarii istoriei constituie un bun castigat,
dupi cum tot ceea ce urmeaz3 a fi aplicat - pe baze moderne — datoritd
sugestiilor acestui CURRICULUM va fi de bun augur pentru tofi -
profesori si elevi — in procesul de perfectionare constanti a procesului
de predare-invitare a istoriei.

25 Februarie 1997 Prof. univ. dr. GH. L. IONITA
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1. PREDAREA — INVATAREA ISTORIEI
IN INVATAMANTUL NOSTRU GIMNAZIAL $I LICEAL
N FATA UNOR NOI EXIGENTE ALE APLICARII
PROIECTULUI DE REFORMA COFINANTAT
DE GUVERNUL ROMANIEI SI DE BANCA MONDIALA*

Este indeobste cunoscut astizi ci majoritatea reformelor care
au loc in diverse sisteme de invdtiamant din lume constituie, in misura
apreciabild, reforme ale curriculum-ului scolar. ,in cazul Roméniei
— se aratd in amintitul document programatic —, dincolo de o serie de
cdutir - firesti pand la un punct, in orice perioada de tipul celei pe
care o parcurgem — un fapt s-a impus cu claritate in ultimii ani:
obiectivul esential si, totodatd, pe termen lung al preconizatei reforme
este abandonarea modelului centralist al invdtdmadntului — artificial,
rigid si impenetrabil, structurat in termeni anacronici caracteristici,
in esentd, tipului de societate industriald si trecerea treptati la un model
prin excelentd realist, dinamic si flexibil, pe deplin adaptat mutatiilor
actuale si de perspectivi ale societdtii, deschis infuziei de nou si capabil
de autoreglare™'.

Un astfel de obiectiv oferd o serie de repere pentru conturarea
riguroasd atat a unei baze conceptuale coerente — fard de care ar fi

* Vezi: Curriculum scolar. Ghid metodologic, Buc., 1996 (Documentul
este aparut sub egida Ministerului Invatimantului si a fost elaborat de Consiliul
National pentru Curriculum si formarea profesorilor si de Institutul de stiinte ale
educatiei).

Y Curriculum scolar. Ghid metodologic, Buc., 1996, p. 5.

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



imposibil de definit o reformd curriculard in adeviratul sens al
cuvantului —, cat si a componentelor de ordin strategic si tactic al
promovarii evolutiilor preconizate.

Dar ce se intelege, de fapt, prin CURRICULUM? El reprezinti
. un concept cheie nu numai in stiintele educatlel dar si in cadrul
practicilor educationale contemporane.

fn sens larg, procesual, prin CURRICULUM st desemneazi
ansamblul proceselor educative si al experientelor de invitare prin
care trece elevul pe durata parcursulut sdu scolar.

In sens restrans, CURRICULUM-ul cuprinde ansamblul acelor
documente scolare de tip reglator in cadrul cirora se consemneazi
datele esentiale privind procesele educative si experientele de invitare
pe care scoala le ofer3 elevului.

Componentele de bazi ale CURRICULUM-ului — in calitatea
sa de proiect educativ — sunt urmitoarele:

— Documentele de politicd educationald care consemneazi
idealul educational al societitii, precum si finalitatile sistemnului. de
invitimant;

— Obiectivele generale ale sistemului de invatimant;

— Planul de invatdmant;

— Obiectivele de formare pe cicluri si tipuri de scoli;

- Programele analitice-reunite, in ultima vreme, sub denumirea
de CURRICULUM SCRIS sau OFICIAL;

— Manualele si materialele auxiliare pentru elevi;

— Ghidurile sau alte tipuri de materiale pentru profesori;

- Instrumentele de evaluare etc.

Segmentul cel mai important al CURRICULUM-ului este, fard
indoiald, programa scolard sau analiticd. In functie de intreaga
valoroas3 traditie roméneascd in materie de invi{imant existd o
experientd multipli si tot la fel de valoroasa in privin{a preocupdrilor
pentru o judicioasd proiectare didacticd, pentru alcatuirea programelor
scolare de istorie ca si la oricare alt obiect de invdtimant.

Potrivit noilor exigente ale alcituirii CURRICULUM -ului doud
aspecte principale trebuiesc solutionate:

8
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— unul care orienteazd (regleazd) acliunea educativi,
cuprinzand finalititile, scopurile si obiectivele de studiu;

— celdlalt care permite realizarea acestora, respectiv ciile,
mijloacele si activititile.

O buni parte dintre aceste elemente intrd, de altfel, direct in
componen{a programelor scolare propriu-zise. De aceea, elabo-
rarea unor programe scolare constituie o parte inseparabild a unui
demers mai amplu, acela de proiectare a CURRICULUM-ului in
ansamblul sdu.

fn incheierea acestor succinte consideratii asupra CURRICU-
LUM-ului scolar s-ar impune a fi menfionat ci — odat3 elaborat —
acesta nu inseamnd nicidecum un document imuabil si impermeabil
la schimbare. Din contra, el trebuie si se caracterizeze prin
procesualitatea si dinamica sa continue, prin capacitatea de a se
regenera mereu, ca urmare a detectdni si solutionirii propriilor
disfunctii intrinsece. Evident, in conditiile in care CURRICULUM-
ul va intra in acest proces de permanentd revizuire/regdndire, accentul
in demersul de dezvoltare se va pune treptat pe realizarea ~ alaturi si
in paralel cu manualele altemative — a unor materiale curriculare
variate, destinate ameliordrii procesului de invitare, dar si pe
,,feorientarea” mai accentuatid a demersurilor de elaborare —
implementare spre institutia scolard.

3
*x %

In ce priveste ISTORIA, gratie activititii unor harnici militanti
pe tiramul efortului de reformare a invatgmantului si pe acest tiram
— al CURRICULUM-ului — existi de-acum o apreciabili experientd
acumulata.

Rezultat al stridaniilor aceluias Consiliu National pentru
CURRICULUM si formarea profesorilor, precum si ale Institutului
de Stiinte ale Educatiei existd deja o serie de rezultate. Ne-ar fi
suficient, credem, In acest cadru, sd amintim de studiul publicat de
Laura Cipiti in ,,Xenopoliana” III, nr. 1—4/1995 sub titlul Reforma
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invdtamantului, CURRICULUM pentru istorie. Se afld sintetizatd in
acest studiu o valoroasa experientd acumulati prin cercetdri si aplicatii
practice la ,,cazul ISTORIEI”*.

Fireste, activitatea de elaborare stiintifica pe acest tdram se afla
abia la inceput. Eforturi mari vor trebui depuse de-acum inainte pana
a se reusi si se introduci in scoala noastrd nu numai conceptia despre
CURRICULUM-ul scolar la istorie dar pana a se ajunge a se revirsa
binefacerile ei in tot ceea ce se intdmpla pe taramul predarii — invatarii
istoriei.

In ce ne priveste, cu mijloacele ce ne stau la indeman in privinta
predarii si dezbaterii problemelor de Metodica predarii istoriei vom
face tot ceea ce depinde de noi pentru a transpune in viati orientirile
noi care se pun in fata unei scoli capabile tot mai mult de performanta,
realism, obiectivitate si adevar.

Este firesc, prin urmare, ca si lansdm chemarea citre toti
beneficiarii acestui manual de a fi cat mai sensibili la demersul nostru
pomit din dorinta arzitoare de a deschide in acest domeniu o cale
liberd si cit mai largd noului.

* Mai concret, acest studiu abordeazi eforturile depuse pentru construirea
CURRICULUM-ului de istorie pentru gimnaziu.

10
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2. DESPRE ISTORIE SI ROSTURILE
PREDARII—iNVATARI] El CORECTE CONFORM
ADEVARULUI ASA CUM A FOST

fn ansamblul disciplinelor scolare, istoria ocupd un loc de prim
plan in procesul complex de formare a tinerei generatii. Acest loc
privilegiat — cum ne place si-1 considerdm —, privilegiat in ansamblul
disciplinelor scolare cu actiune instructivi si educativi, se datoreazi,
in primul rand, obiectului cunoasterii istorice (reconstituirea trecutului
sub toate aspectele sale — economic, social, politic, cultural, ideo-
logic etc. — si explicarea acestuia prin descoperirea, dincolo de faptele
singulare, a necesititii esentialiti{ii si universalititii); in al doilea rand,
prin multiplele sale valente educative, formative; in al treilea rand, pnin
ponderea mare pe care istoria o ocupd in viata scolarului care incepe
cunoasterea si preluarea achizitiilor culturale ale trecutului din frageda
copilarie si continui s3 le aprofundeze pani in clasa a X1I-a; in al patrulea
rand, prin prezenta istoriei in viata cotidian3, prin mass-media, ca
urmare a interesului unor categorii largi ale populatiei — interes mereu
sporit — fatd de faptele inaintasilor, fatd de invatamintele trecutului.

Constituitd, practic, intr-un adevirat tezaur al invitimintelor
trecutului si prezentului, cu multiple trimiteri spre viitor, istoria apare
ca disciplind independenti inc3 din zorii umanitatii, cind nevoia de a
consemna §i transmite experienta trecutului se face tot mai mult
resimtitd. Considerata de citre antici ,,magistra vitae”, istoria a fost,
prin timp, cartea de cipetenie a generatii dup3 generatii, care au militat
pentru progres, dreptate sociald si nationald, pentru faurirea unui
prezent si a unui viitor prosper.

11
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Stiintd de sintez3, componenta esentiald a culturii generale a
oricirui om care se respectd, stiintd umanista prin excelentd, avind in
centrul ei omul si activitatea umand, transformatoare, militants, stiinta
pluridimensionald, integratoare, ordonatoare si explicativii, istoria
inbogéteste viata si cunoasterea oricirui om — tanir sau varstnic — cu
imensa si valoroasa experienta a umanititii, dezviluindu-le sensurile
devenirii istorice. Prin aceasta, istoria se constituie efectiv intr-o stiinta
a trecutului si prezentului.

Valoarea st locul istoriei in ansamblul preocupirilor pentru
formarea si educarea elevilor, ca si a fiecdrui cetifean, sunt asigurate
de continutul ei — evolutia societatii omenesti de-a lungul timpului,
progresul necontenit al factorilor economici, stiintei si tehnicii in
strans3 legidturd cu dezvoltarea vietii spirituale. Prin natura sa, istoria
cuprinde un material imens, prezintd o varietate de date, fapte,
evenimente, o uriasd comoard de experientd acumulat3 de-a lungul
mileniilor care poate si trebuie s3 imbogiteasca activitatea prezent3
si viitoare cu invatiminte si concluzii pentru ndicarea tirii noastre pe
noi trepte ale dezvoltirni si civilizatiei.

Istoria opereazd cu concepte, notiuni specifice si altor disci-
pline, apeleazi la cunostintele dobéndite de elevi la alte obiecte. Astfel,
ea aprofundeazd cunostintele elevului, 1i dezvoltd capacititile
intelectuale, pundndu-1 in situatia de a opera, in conditii diferite, cu
notiunile care au un grad mai mare de generalitate, de a evidentia
trisdtunile generale si particularititile acestora.

Istoria constituie, in acelasi timp, si fundament pentru
cunostintele dobandite de elevi la discipline ca: limba si literatura
romand, literatura universald unde nu se poate studia corect fenomenul
literar, artistic fird stabilirea cadrului social-economic si politic in
care s-au dezvoltat; geografia economici poate fi inteleasd de elevi
numai prin prezentarea cadrului istoric; la istoria filosofiei este de
neconceput tratarea diverselor conceptii filosofice fara evidentierea,
fard cunoasterea conditiilor istorice in care au apdrut s.a.m.d.

Enumerarea numai a catorva aspecte — desigur, nu ne putem
propune sd tratim exhaustiv problema — sugereazi ci istoria, avand

12
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caracter unitar (obiect de studiu propriu si metode specifice) este, in
acelasi timp, o stiintd si o disciplind scolard pluridisciplinari,
integratoare, care asigurd o viziune unitard despre lume si viati, oferd
posibilitatea structurdrii intr-un tot unitar a cunostintelor dobéndite
de elevi la numeroase alte discipline.

Cu privire la rolul istoriei, la functiile multiple ale acesteia s-au
facut aprecieri cu totul deosebite, din antichitate pani astizi, nu dorim
sd insistdm, fiecare dintre noi, studenti si profesori avand in zestrea
noastrd acumulatd prin timp nenumirate exemple in acest sens.
Istorici, filosofi, metodologi si tot felul de alti oameni de carte
apreciazi c3 istoria are in principal doud tipuri de functii: functii de
cunoastere si functii practice, aplicative.

Evident, in privinta functiilor de cunoastere, istoria, datorita
obiectului s3u, aduce o contributie fundamentala la intelegerea
stiintifici a omului si a societdtii, a organizini si functiondrii societifii
in diferite etape istorice; cunoasterea faptelor trecutului permite
cunoasterea realititilor prezente si a tendintelor viitoare. Ea este, in
acelasi timp, izvur de intelepciune prin concluziile ce pot fi trase din
faptele trecutului, fie pozitive, fie negative. Istoria are si un rol
exceptional - alituri de alte discipline — in formarea culturii generale,
in ridicarea nivelului de culturd prin cunoasterea a tot ceea ce a creat
valoros ornenirea in domeniul vietii materiale si spirituale.

Reconstituirea trecutului la lectie prin explicarea acestuia
conduce activitatea de predare-invdtare a cunostintelor nu spre
memorarea mecanicd a unor fapte, evenimente istorice, ci spre
fnjelegerea esentei acestora, a legititilor care actioneazi in societate
§i au caracter de universalitate.

In studierea cunostintelor despre dezvoltarea societitii omenesti
de la 0 orinduire la alta, profesorul trebuie sa aibi in vedere relevarea
si interpretarea stiintificd a mecanismului proceselor istorice,
inlintuirea logic3, dialectic3 a faptelor si fenomenelor istorice, astfel
incét si facl posibild demonstrarea convingitoare a caracterului legic
al evolutiei societitii, al procesului dezvoltirii sale continuu
ascendente. Prin toate acestea, cunoasterea istoricd contribuie intr-o

13
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masurd foarte mare la formarea conceptiei stiintifice a elevilor. Aceasta
este, in fond, conditia esentiali pe care se bazeazi realizarea functiei
cognitive a istoriei.

Functia practic, aplicativa a istoriei isi are si ea importanta ce
trebuie relevatd, concurdnd — cu bune rezultate — la dezvoltarea
personalititii umane, vizdnd atit latura cognitivi, cat si cea volitional-
afectivi. Istonia este o form3 a constiintei de sine a unei comunititi
si, prin aceasta, are si o functie integratoare. Studiul istoriei contribuie
la identificarea individului cu colectivitatea din care face parte, la
educarea patriotic3 a acestuia.

Dorim s3 mai subliniem, in chip deosebit, ci istoria este o sursi
de exemplaritate, este profund evaluativi, elevul putind si giseascd
in faptele strdmosilor, ale generatiilor anterioare modele de diruire
pentru slujirea intereselor patriei, pentru progresul ei.

Dati fiind bogidtia de invitdminte, de idei morale pe care le
cuprinde, functia evaluativa a istoriei a fost recunoscutd incd din
antichitate. Numeroase sunt personalititile care pot servi profesorului
ca model in vederea formérii comportamentului elevilor, a integrarii
sociale a acestora. Istoria insa indeplineste acest rol educativ numai
dacd in procesul de predare-invatare profesorul are in vedere formarea
convingerilor, cultivarea sentimentelor, crearea acelor disponibilititi
pe care orice tanir trebuie s3 le aibd. Oamenii sunt sensibili — in
genere — la argumente stiintifice, dar sunt inc3 si mai sensibili la cele
de naturi emotionala. In aceasta consti functia specifici a istoriei ca
disciplini de invitimant, ea adresandu-se deopotriva intelectului si
inimii, solicitdnd ratiunea si simtirea.

Si, totusi, ar mai rdmane incd de subliniat ceva anume peste
care nu trebuie trecut, sub nici un motiv! In planul asiguririi
continutului predarii la istorie este necesar ca, in spiritul adevirului
si al deplinei echidistante fa{3d de orice interpretare cu substantd
politici, si se giseascd in toate imprejurdrile solutit in ratiune, bun
simt s1 dreapta masura. Altfel, lucrurile pot fi mult complicate si ar fi

picat!
*
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Istoria, cea dinti carte a natiei, pentru ca intr-insa ne vedem cu
totii trecutul, prezentul si viitorul se predd in invatdimantul din tara
noastra incepand cu clasa a IV-a in care elevii invata Istoria romdnilor.

Dupa3 aceastd punere in tema a elevilor, intr-un sistem scolar
organizat, pe baza unei programe analitice bine determinate, incepand
cu clasa a V-a si pe fluxul intregului ciclu gimnazial istoriei roménilor
si universale i se rezerva un loc important in planurile de invitdmant.
Astfel, in clasa a V-a, cite doud ore pe sdptdmani se studiaza Istoria
universald anticd si medievald iar in clasa a VI-a, tot in cite doud ore
pe saptamana, Istoria universald modernd si contemporand. In clasa
a VII-a, in cate doud ore pe sdptimand, se studiaza Istoria romdnilor
anticd si medievald iar in clasa a VIII-a, tot in cate doud ore pe
sdptdmanad, [storia romanilor modernd si contemporand.

Studierea istoriei roménilor si universala se reia in ciclul liceal,
in céte 1, 2 sau 3 ore pe sdptdmand (potrivit profilului liceului; se
intelege cd 3 ore se rezervd acestui obiect de invatimant in liceele de
istorie-stiinte sociale). Dispunerea materiei pe epoci istorice in ciclul
liceal se face potrivit cu urmitoarea structur: la clasa a [X-a: Istoria
universald anticd si medievald; la clasa a X-a: Istoria universald
modernd §i contemporand, la clasa a XI-a: Istoria romanilor anticd
si medievald iar in clasa a XII-a: Istoria romdnilor modernd si
contemporand®.

In ciclul liceal se predau si urmitoarele discipline de istorie
care au statut optional: istoria religiilor, istoria artei, istoria culturii si
civilizatiei.

Norma unui profesor titular de istorie este in prezent de 18 ore
pe sdptdiméana. Profesorii care detin gradul I didactic si au 25 de am
vechime in invitimant sunt obligati sd predea numai 16 ore pe
sdptamana.

* In concordanta cu prevederile noii Reforme a invifimantului urmeazi —
intr-un viitor apropiat — sa fie modificata si structura predini istoriei pe ani de
studiu. In ce ne priveste, la data cand definitivam textul de fati, operam cu structura
aflati acum in uz.
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Nu ne propunem sa facem istoricul predarii istoriei in
invitdmantul din tara noastrd, si precizim cand si ce s-a cistigat sub
raportul numdrului de ore afectate acestui obiect; vom spune ins3 ¢3,
intotdeauna, ca si profesorii de la alte obiecte si cei de istorie s-au
straduit ca in planurile de invitimant obiectul lor si fie cat mai bine
reprezentat cu o incadrare in cat mai multe ore. O astfel de stridanie
se depune si in prezent, fiind deplin justificatd aspiratia ca, in unele
tipuri de scoli, istoriei si-i fie rezervat un numdr mai mare de ore
sdptdimanal decat o singuri ord, pe motivul ci este extrem de greu a
se face fati onorabil predérii imensului material propus de programa
analitici si de manuale intr-un timp atat de restréns.

*’

Spre deosebire de alte obiecte care se predau in inva{imantul
nostru gimnazial si liceal, istoria prezintd anumite particularititi care
merit3 s3 fie discutate si, de altfel, au si fost si vor mai fi discutate.
Dintre ele n-am aminti decat: legitura acestui obiect de invit{amant
cu politica; istoria ca stiintd si istoria ca obiect de invd{dmant,
compatibilitatea primeia dintre ipostaze cu cea de-a doua.

Nu ne propunem s discutim din punct de vedere teoretic despre
aceste probleme, ci vom insista pe un teren al concretului activititii
istoricilor si — pe aceasti cale — se va putea deduce si rispunsul nostru
la problemele invocate mai inainte.

Am incepe prin a aprecia ci, poate mai mult decdt oricand in
trecut, cunoscitorul si iubitorul onest al istoriei, cititor pasionat al
celor mai noi rezultate ale cercetdrii stiintifice obiective din acest
domentiu asteaptd astizi cu respiratia intretdiatd aparitia lucririlor,
studiilor, sintezelor, documentelor care si exprime la zi pozitiile,
concluziile care rezultd din dezbaterea complexelor probleme ale
trecutului si prezentului dar, mai ales, din inliturarea atdt de des
invocarelor ,,falsificdri” fAcuto pidna la evenimentele din decembrie
’89 in interpretarea si scrierea istoriei. Cu toate c3 preturile cartilor
au crescut §i cresc mereu, in procente alarmante, care depdsesc cu
mult dorintele si posibilitatile celor multi de a-si fauri o zestre alcatuitd
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din cele mai reprezentative, mai reusite si mai utile aparitii editoniale,
cartea de istorie se cumpdrd; chiar si cele mai scumpe cirti, dar
valoroase in privinta bogatiei de informatii si concluzii pe care le
iradiaz3, dispar repede din rafturi si de pe tejghele. Prin urmare, setea
de carte obiectivd, dreapti, scrisd cu competentd si responsabilitate
este mare la publicul roménesc iubitor de istorie, acum ca si
intotdeauna in trecut. Motivatiile sunt multiple si — in cele ce urmeaza
— nu dorim, din varietatea lor, s3 ne referim decét la unele care ni se
par mai importante.

Dup3 cum ne amintim, imediat dup3 ’89, un slogan zdmislit in
tenebrele activititilor demolatoare, nihiliste ale relei credinte ale unora
a ,,decretat” c3, in ultimele patru decenii si jumdtate, istoria a fost la
noi falsificatid. Au apirut chiar initiative de interzicere a circulatiei
unor cirfi de istorie scrise in acei ani, de distrugere a acestora, de
interzicere a citirii unor autori si a lucrdrilor lor (parcd astfel de metode
s-au mai folosit candva si pe la noi, ca si prin alte tiri impotriva
anumitor cirti si a autorilor lor?!). In unele biblioteci, chiar si in scoli
—mai ales in cabinetele de istorie —, au patruns fel de fel de indivizi s1
chiar cete de ,,purtitori de cuvant ai noului” (?!), care au golit rafturile
de tot felul de carti si materiale — printre ele si foarte multe de istorie
— pe criterii pe care acesti vajnici ,,pionieri ai viitorului” le-au certificat
pe loc. S-a distrus firi noim3 un fond de carte de care astizi si in
viitor vom avea inci multd nevoie. Vinovatii? Justificarea unor astfel
de fapte? Greu de precizat!

Prin astfel de ,,metode” au fost distruse si cu greu vor mai putea
fi reconstituite in multe unititi de invatimant cabinete de istorie atit
de bine realizate si extrem de utile predirii istoriei. In context s-a
zdruncinat pe nedrept §i interesul mai larg al scolilor pentru intrefinerea
vietii unor astfel de cabinete, in timp ce la alte obiecte (fizic3, chimie,
biologie, geografie s.a.) astfel de cabinete si laboratoare continui si
existe si si fie consolidata activitatea lor prin dotiri bine gindite si
ancorate in interesul pentru organizarea unui invitimant modern.

,,Misiunea” plinuiti asupra cabinetelor de istorie de furiosii
purtitori de cuvént ai ,,noului” pe care i avem in vedere a fost
indeplinit, n-a fost atat de greu/g%?m iat3, verdictul judecitii
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drepte tot istoria i dd si pentru asemenea ndzdravanii, acum, dupi ce
am pornit din nou la drum. Cabinetele de istorie — acolo unde au fost
desfiintate — trebuiesc refécute, ele trebuie s existe si de aceea ne
vom si ocupa — in mod special — in cuprinsul manualului nostru de
importanta organizarii si sporirii functionalitatii lor.

fn ultima vreme, iubitorul de istorie constati cu mare bucurie
cd au apdrut si continud sd apari o serie de titluri st sunt publicati o
serie de autori (unii dintre ei de mult trecuti in lumea umbrelor) care,
din picate, in trecut, pand prin anii *70 si-au facut loc cu greu (dar,
totusi, multi dintre ei si-au fécut loc si atunci!) in planurile editoriale.
Este un lucru bun pe care-l salutd orice om de bund conditie, cu re-
spect pentru adevar si lumind. Este deja deschis un front editorial
pentru tot felul de astfel de aparitii, pentru evaluin si reevaludri, pentru
depdsirea tarelor unei anumite perioade de timp in care astfel de lucruri
— cum am aritat mai inainte — au putut fi cu greu posibile.

fn acest cadru problematic s-ar cuveni precizat ci este total
gresit astdzi si oricand in viitor a se incerca si fie taxati global toata
productia istoriografici romaneasci din cele patru decenii si jumitate
scurse dupi cel de-al doilea rizboi mondial drept falsificatd, drept
contaminat cu interpretdri care ar face-o absolut nefolosibila. In cadrul
acestui interval de timp, orice om obiectiv face, trebuie sd facd
distinctia de bun simt, de pilda, intre ce a fost si rdmane criticabil
pand prin anii ‘60 si situatia nou intervenitd, radical schimbati in
bine, care a urmat, desigur neaducitoare a deplinului reviriment din
acest punct de vedere. Dupa cum este cunoscut, pani in anii *60 s-a
practicat in istoriografia din {ara noastrd — urmare a implicarii factorilor
striini, de ocupatie pani si in directionarea scrierii istoriei —, negarea
semnificatiilor marilor momente ale istoriei noastre, a personalititilor
ilustre care ne-au innobilat istoria si negarea a insasi limbii romane, a
culturii noastre. Ne referim, fireste, la anii in care s-a incercat i s-a
reusit (Vai, cu cit de pagubitoare efecte, chiar pe termen lung!)
impunerea interpretdrii false, diversioniste a teoriilor stiintifice privind
originea poporului romén si a limbii noastre strimosesti. Si cite alte
probleme de istorie n-au fost in acea perioadi riscolite si efectiv
falsificate, cu intentii la fel de diversioniste!
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Luandu-se un nou curs si in domeniul interpretanii istorice, pe
masur3 ce Romania — incepand cu anii 60 — si-a impus atitudinile-i
mai demne, de independent, de lichidare a trecutului ce determinase
falsificarile de tot felul, invaluite in diabolice complicititi si vinovati,
in stiinta istoricd a inceput sd patrundd, treptat, un curent proaspat,
tonifiant, de interpretare curajoasd, animati de sinceritate, de
convingeri ferme, inspirat din analize duse pana la capit asupra istorieli,
asa cum a fost ea, in afara prejudecatilor, a conjuncturismului si a
oricdror vointe abuziv — subiective, inspirat, totodat3, din tezaurul de
experientd universald in acest domeniu. In acele imprejurari au fost
dezviluite si extirpate multe dintre tezele care se cuibédriserd — pana
in anii 60 — 1n activitatea istoriograficd, denaturarile si falsurile,
destule dintre ele de o gravitate jenantd pentru a mai fi doar st amintite
astizi. In aceste imprejuriri, cu misura inalti a cinstirii istoriei mai
vechi sau mai noi, au fost rescrise, practic, intregi capitole
fundamentale ale istoriei, capitole asupra cdrora, timp indelungat, se
revarsaserd pand atunci, valuri de erori si de omisiuni, de interpretari
dogmatice, aventuriste, obiectiviste, de scheme rudimentare,
lichidatoriste, stangiste, care scoteau din istorie remarcabile pagini
de existent3 si de luptd tumultoasd roméneascd.

In acest context au fost repuse in circulatie notiunile de patrie
s1 patriotism. Aceleasi indreptiri ne-au redat ,,Hora Unirii”, ,,Pui de
lei”, ,,Desteapti-te romane”, ,,Pe-al nostru steag e scris unire” si cate
altele dintre cantecele noastre fascinante, de imbarbétare, de vitejie si
de lupta, interzise un numdr de ani de a mai fi cintate; nu este mai
putin adevdrat insi cd, in tot acel timp — dup3 cum prea bine se stie —
, acele céntece au supravietuit in constiinta unei intregi natiuni ce-si
astepta cu infrigurare ceasul redesteptirii, care a si venit, pentru ci
nu putea si nu vina!

Revirimentul valorificdrii mostenirii noastre progresiste ne-a
apropiat repede, in acele conditii, de ceasul fericit al reumplerti
Pantheonului neamului, aproape golit o vreme, pana prin anii ‘60, al
reumplerii cu marile sale figuni politice, istorice, cu ilustrii s3i ganditon
si cdrturari, cu strilucitele sale personalititi artistice. Tn inima
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poporului nostru s-a redesteptat, treptat, constiinta de sine, amortiti o
vreme, sentimentul méandriei nationale constituindu-se intr-un puternic
factor motor al reevaludrilor istorice si culturale, de toate tipurile.

Chiar dacd unora, astdzi, astfel de aprecien le-ar putea sugera
cd sunt determinate de izuri propagandiste sau, poate, cd au tente
euforice, nostalgice, o intreaga realitate istoriograficd li se infatiseaza,
cu tot ce a produs ea bun, incepand cu anii “60, fireste, in conditiile in
care au continuat si apari si lucrdri mai putin izbutite, chiar teziste
sau direct vulgarizatoare; acestea din urma constituie, desigur, o altd
problemi — de o gravitate aparte — asupra cdreia nu ne propunem s
insistim.

fn contextul pe care-1 avem in vedere s-a luat curs deschis si pe
planul respingerii cu fermitate a ,,tezelor” unor pretinsi istorici de
peste hotare, care, in activitatea lor diversionistd, se striduiau s3
falsifice adevirul si realitatea, prezentind tendentios istoria roménilor,
cu vizibile tente soviniste, revansarde, revizioniste.

Pentru astfel de initiative ale istoricilor — se stie prea bine —
conducerea politica a {3ri a fost, nu o singura datd, dojenitd sau di-
rect bruscatd, pe la Moscova si prin alte locuri.

Firi indoial3, fati-n fatd cu toate aceste implinini si realititi ce
pot fi multiplu probate cu forta de convingere a faptelor indubitabile,
se cuvine a aminti, cu regret, ci s-au putut petrece si o serie de situatii
in care slibiciunile unor varfuri politice, incepand chiar cu cuplul
ceausist, au dus la impunerea — in multe privinte — §i a o serie de
judecdti si practici discutabile si discutate in surdind inc3 atunci in
lumea istoricilor si la ,,includerea” in istorie a ,,participarii”, chiar si
a ,,contributiilor esentiale” ale unor persoane care nu-si justificau intru-
nimic locul ce le era astfel stabilit. Tot asa, fatd de o serie de probleme
considerate inabordabile din cauze care nu se precizau dar erau usor
de intuit pentru istorici, nu li s-a permis acestora si se ,,apropie”,
nepunindu-li-se la indemin3 materialele documentare de arhivi,
necesare, interzicandu-se publicarea chiar si a ceea ce era usor de
evaluat in asemenea probleme. Ambitii bolndvicioase ale cuplulu
ceausist au ficut ca anumite probleme concrete de istorie sé fie pur s1
simplu omise din lucrdrile tiparite, dup cum si o serie de nume proprii
au fost puse la index, n-au putut s3 apar ani in sir in presd sau in
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cirtile de specialitate. S3 ne referim st la cel mai trist si mai
cutremurdtor lucru si anume cd, accentudndu-se treptat, cultul
personalititii pe care l-au determinat si amplificat sotii Ceausescu,
pe masura ce am inaintat in timp — prea bine este cunoscut — a avut s3
sape o adanca bresd in terenul cercetdni istorice si al interpretni
datelor sale. Sunt acestea aduceri aminte ale unor stiri de lucruri care
s-au petrecut, din pdcate, un timp, cu efecte greu de evaluat inci,
péani la ultimele lor resorturi.
Py

In situatia nou interveniti in tara noastra dupa ‘89, continua —
prea bine se stie — publicarea productiei stiintifice a istoricilor care au
fost activi pe acest tdrdm si pand atunci. Unii dintre ei — marea lor
majoritate — nu-{i dau posibilitatea s le poti diferentia productia de
astdzi, fatd de aceea care le-a apartinut pana in ‘89, sub raportul
continutului, al mesajului s3u. S3 nu fi avut ei, deci, posibilitatea, in
cei 45 de ani, si fi exprimat adevarul in scrierile lor? Cum s-ar explica,
atunci, faptul cd adevarurile pe care le promoveazi astizi prin cercetare
si interpretare stiintifica la fel de onestd ca si atunci sunt, practic,
similare celor pe care le intilneam in creafia lor si pand in "897 Este
in fapt vorba — in aceasta categorie — de oameni de carte, competenti
si responsabili, care n-au abdicat de la principiile lor niciodata, nici
inainte de "89 si nici de-atunci incoace; ei au folosit, cu pricepere si
tenacitate, terenul care le-a fost pus la dispozitie pentru a-si etala
stiinta de carte, asa cum fac si acum. O stiint3 pusi in slujba adevérului
istoric, si atunci ca $i acum! Si sunt multi oamenii acestia care-si
meritd respectul si prefuirea noastrd, a tuturor.

S3 mentionim totusi cd in categoria avutd de noi in vedere mai
inainte, a creatorilor autentici pe tiram istoriografic, inscriem, n-avem
cum si nu inscriem, mai ales pe cercetitorii epocilor mai de mult
timp trecute. N-ar avea cineva cum si nu fie de acord cu faptul ci, in
domeniul istoriei contemporane, lucrurile au fost mai complicate, cum
au rimas dealtfel si acum. in fond, ambitia citeunora de a se vedea
neapdrat intrafi in istorie si de a-i arunca pe altii in afara ei a produs,
pani in ‘89, din picate, destule deranjamente in planul evaluirilor
istorice serioase, in aceastd problematica.
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Existd astdzi, se manifestd uneori giligios, si o altd categorie
de oameni inregimentati in frontul cercetdrii istorice, aceia care, pana
in "89 — chiar in institute de cercetare de profil lucrdnd, cu obligatia
justificdrii locului ocupat in schem3 prin productia stiintifica oferitd
spre publicare — n-au etalat pe atunci nimic semnificativ sau — din
necesititi de justificare a incasani lunare a salariului — au ofenit foarte
rar ,,contributii” greu de categorisit, cum s-ar zice, de serviciu. Imediat
dupd "89 au lansat, multi dintre ei, ,,justificarea” potrivit cireia sub
cenzura ceausistd n-au dorit sau n-au putut s3-si valorifice creatiile.
Am citit si am auzit chiar vorbe mai dure din partea unora din aceasti
categorie, conform cu care ar fi fost impiedicati, sabotati sd se afirme.
Dar ce ne facem cu foarte multi dintre ei, cici nu-i vedem nici astizi
afirmandu-se? Si unde le-o fi oare productia de sertar, acumulati
inainte de "89, acele lucrdri monumentale pe care le-au ocrotit si le-
au ascuns atunci tiparului. Fireste, astfel de motivatii nu pot, practic,
decat s3-i descalifice pe amintitii preopinenti, iar celor care-i cunosc
cati bani fac, nu le pot produce decat zambete, in cazul cel mai bun.

fn peisajul istoriografic actual nu trebuie si se scape faptul ci
existd si o altd categorie, a acelora care — foarte productivi, sub raport
publicistic, pani in ‘89 — s-au retras dup3 aceea intr-o indiferentd
publicistica greu de explicat si de acceptat poate de cei care le observa
gestul; o indiferenta justificatd insd, intr-o anume masur, din punctul
lor de vedere, exprimat cateodatd. Acestia incearcd si se dumireasca
inc3, in mod temeinic, asupra felului in care s-a ,,falsificat” istoria,
pénd in ‘89, pentru a sti cum s evite sfera unor astfel de ,,falsifican”.

Acesti atitudine nu trebuie asemuitd — pur si simplu — cu statul
pe margine pentru urméirirea momentului prielnic in vederea reintrarii
in arend, cum cite unii mai interpreteazi, in chip riuticios si total
nejustificat, astfel de gesturi. Aceasta este pozitia unor oameni de
carte, care se respectd si se doresc respectati de semenii lor. Si nu
oricum, I cu pretul unor sacrificii pe cdre le fac, deocamdatd, pentru
a se clarifica, si al unor eforturi sporite pe care sunt dispusi a le face
in viitor, pe tiramul creatiei istorice, eliberate de orice apdsdn si gresite
etichetari.
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Ajunsi aici s-ar cuveni si constatdm cd au trecut, din 89,
7 ani. Ce pot observa, in definitiv, amintitii istorici, stdnd ,,pe margine”
— mai mult sau mai putin — si observand, pregitindu-si reintrarea in
arena vietii publicistice? in primul rdnd, ci marile ,,mutatii” in
istoriografie nu s-au produs si nu se produc, cd n-au aparut inci acele
lucridri si dezviluiri de adevaruri capabile sa ristoarne istoria invétata
si stiutd pani in ‘89, dezviluiri atat de trambitate de fauritorii ,,noii
istoriografii” si ¢ munca de cercetare onestd determini creatii domi-
nate de simtul masurii al autorilor lor, asa cum au existat creatii in
toate timpurile! Apoi este de observat ca gildgiosii partizani ai
rédsturndrii istoriei prin rescrierea ei si curitarea de ,,falsificin”, n-au
avut ce rasturna in afara perspectivei usor de inteles a inldturdnii
interpretérilor fortate, abuzive, introduse pand in ‘89 in circuitul
istoriei, din motive si vinovitii prea bine cunoscute si la care ne-am
referit mai 1nainte. Odatd inliturate acestea din manualul scolar de
istorie sau din oricare carte de istorie au rimas faptele, cele
incontestabile, cele adevirate si concluziile indubitabile ale istoriei
care functionau prea bine si pana in "89 céci, in definitiv, n-au existat,
nu exista si nu vor exista nicicand doua istorii, doud adevaruri, nici in
cazul nostru, nici al altor popoare. O singuri istorie poate exista — o
istorie alc#tuitd din fapte — si aceasta nu suporta s i se pund in sarcind,
in chip abuziv, la infinit, neadevaruri sau interpretiri puerile,
tendentioase, in maniere intenfionat vinovate. Oricét s-ar incerca, de
pild3, Stefan cel Mare nu va putea ~ acum sau in viitor — s fie facut
nici mai mare, nici mai mic decét a fost; la fel Mihai Viteazul va
rimane peste veacuri acelasi viteaz cunoscut — nici mai mare, nici
mai mic s.a.m.d.

In afara situatiilor mai inainte pomenite, ale afirmarii dupa '89
a ,,noii istoriografii” din fara noastrd, se afld in plind desfasurare
activitatea de introducere, pe masa de lucru a diferitelor edituri, a
unor lucrdri ce contin problemele de istorie neglijate sau grav
»»falsificate” in trecut. Pe un astfel de fond si cu intentii nu intotdeauna
usor de banuit din primul moment se ajunge la fortiri de not3, care
conduc la supradimensiondri si exacerban de tipul propulsarii de pe
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pozitil politice regaliste interesate, a scrierii istoriei monarhiei,
invadandu-se piata de carte cu tot felul de istorioare elaborate,
indoielnice din start, prin partizanatul politic care le determini.

Fireste, o stim cu totii, un timp §i din motivele amintite, institutia
monarhici a fost nesocotit; putine lucriri dintre cele care s-au publicat
panid in ‘89, au abordat-o concret. Mai mult decit atit, potrivit cu
indicatiile de sus, s-a ajuns, de pild4, in ultimii ani de pana in '89, ca
in cdrti care prezentau istoria celui de-al doilea rizboi mondial, s3 fie
interzisd pomenirea numelui lui Mihai I de Hohenzollemn care, totusi,
s ne referim doar la un singur fapt, in 1944, cand s-a produs cotitura
de la 23 August, era suveranul Romaniei §i a avut atunci un rol im-
portant, prea bine cunoscut. Tot asa si tot in acea perioadi nu s-au
bucurat de un tratament mai bun nici ceilalti monarhi ai Romaniei in
publicistica istorica.

Vremurile acelea au trecut, astfel de practici le incrimindm dar,
iatd, acum, observdm exagerdri in celilalt sens, mergand spre
exacerbarea nejustificatd a rolului monarhiei in Romania, in toate
timpurile prezentei ei in {ara noastra.

fn cadrul actiunilor de ,,refacere” a adevirului istoric, actiune
in care au dat buzna tot felul de amatori de senzatii, se manifestd —
din picate — si unii care au trecut de la obisnuintele lor din trecut in
cercetarea unor anumite epoci istorice, la investigarea altor epoci situ-
ate chiar la mai mari distante cronologice, unele de altele. Faptul nu
este — in chip global ~ de neacceptat. Unii chiar se si acoperd cu
invocarea lui Nicolae lorga si a altora care ficeau istorie romédneasci
§i universald, in chip obisnuit, la scara intregii lor desfisurari. Da,
este drept, dar era vorba de Nicolae Iorga si de alti titani, inzestrati cu
calitdti intr-adevar de exceptie, era vorba de niste savanti adevirati.

Se intelege c3 pentru a cerceta si a scrie in domeniile abordate
de noii veniti In epoci noi — mai ales in cele apropiate zilelor noastre
—, s¢ simtc ncvoia unor acumuldri cu totul exceptionale dar, cum
graba le impune celor pe care-i avem acum in vedere, pronuntarea in
nu mai stim care chestiuni ,,arzdtoare” aflate la ordinea batiliilor
politice ale zilei, apar deformari suparatoare, rezultate pur si simplu
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din ucenicia pe care o profeseaza in noile zone si, din picate, in destule
cazuri, din partizanatul politic pe care il propagi si care le si determind
subrezenia demersului. Mai ales daca tinem cont c3 in aceasti categorie
s-au inghesuit amatorii de istorie contemporani, terenul cel mai
propice pentru platitul politelor si pentru inlocuirea unor ,falsificar”
cu adevirate falsificari.

fn peisajul istoric romanesc contemporan ,,se afirmd”, din
pécate, de pe pozitii greu de caracterizat, si pionieratul cateunora —
aflati chiar la varste respectabile — in publicarea unor cirti de istorie
(nu de memorialistica, acestea, poate, i-ar mai scuza!), desi pani
acum indeletnicirile le-au fost de o cu totul altd naturd. N-am vrea s
intrdm in multe detalii, pentru ca, de fapt, aceast3 categorie nici nu
meritd mult atentie, dar, totusi, ca un caz tipic, am aminti volumul
semnat de Eduard Mezincescu: Maresalul Ion Antonescu §i catastrofa
Romaniei, o tristi incercare de a zdruncina memoria Maresalului Ion
Antonescu, o personalitate de exceptie, mult prea greu lovita si hulitd
in trecut, pentru a mai putea fi acceptata si astdzi o stigmatizare in
plus pe seama sa, de maniera propusa de amintitul autor. Cui i poate
sluji oare o astfel de carte contrapusi in chip absolut adevarului si,
potrivit cu acesta, initiativelor ultimilor ani, nu de a-1 reabilita pe Ion
Antonescu (pentru c istoria 1-a reabilitat de mult, din chiar momentul
nesibuitei executii dictate impotriva lui), ci de a pronunta purul
adevar? [atd o intrebare apdsatoare care-si asteaptd si-si va astepta
raspunsul adevirat. Si il asteaptd, in primul rind, istoricii care au
colindat si colindi de ani de zile arhivele din tard si din striinitate si
s-au acoperit si se acoperd de meritul de a infitisa adevdrul si de a-1
promova cu onestitate, asa cum este el — intreg, tulburitor — intr-un
impresionant numir de volume de documente si de cercetiri elabo-
rate pe baza acestora.

Citindu-i cartea lui Eduard Mezincescu, oricine poate observa
ci plonjarea in istoria tulburilor ani ai celei de a doua conflagratii
mondiale reprezintd ab initio nu un act de cunoastere si restituire a
adevirului despre o epocd, despre o personalitate controversati,
»tragicd”, ci un act de vindicti peste timp. Judecata cumpaniti este
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inlocuitd cu seturi de prejudeciti, indelung mocnite si rumegate. A
incerca s demonstrezi cd Ion Antonescu a fost un personaj nefast,
un diletant si un aventurier politic, animat de convingeri rasiste, care
incercand recuperarea teritoriilor roménesti rapite in 1940 nu a ficut
decit si precipite catastrofa {irii nu inseamna altceva decit a te situa
la nivelul suburban al unor ineptii pe care, ani in sir, le-au distribuit
in,,operele” lor, attia si atatia aventurieri de pretutindeni. Din pAcate,
Eduard Mezincescu coboari si sub acest nivel!

,,Logica” scrierii sale este: cine-1 reabiliteazd pe Antonescu
resuscitd obsesiile si idiosincraziile acestuia, antibolsevismul,
antislavismul. El este dusmanul Rusiei de ieri, al URSS-ului sau Rusiei
de azi. Si cine este inamicul vecinului de la rasdrit este dusmanul...
Roméniei.

Da, da, asa rezulti din cartea pe care o discutdm! Dar ce te faci
cu astfel de ,,teze”, cand adevdrul indic3, de fapt, cu totul alte piste
pentru o analiz3 obiectivi. Cici, 1n definitiv, lui Ion Antonescu i se
poate reprosa, e drept, rigiditatea principiilor si opiniilor, un anume
gen de ,,loialitate ostiseascd” fati de Hitler, care 1-au impiedicat si
vadi si sd actioneze in sensul apararii intereselor vitale ale Romaéniei
si salvirii ei in ceasul al 12-lea. Dar, atit in politica internd, cit si in
cea externd, in conducerea operafiunilor militare, Antonescu nu a putut
actiona decdt in limita imprejurdrilor respective. Si ce imprejurdri
complicate de cardisia mai marilor Europei si ai lumii au avut a-i
intuneca orizontul!

De fapt, asa cum am mai afirmat, problema care se pune nu
este cea a reabilitdrii Maresalului Ion Antonescu, ci a mai dreptei
cumpiniri asupra unei epoci §i a unei personalitd{i despre care nu se
pot emite, nu este cazul s3 se emitd judeciti simpliste, vulgarizatoare,
monocolore, lineare si maniheiste, fard riscul de a esua pe tdramul
partizanatului politico-ideologic-criptokominternist sau criptoco-
minformist, simuldndu-se doar, cu mai multd sau mai putin3 abilitate,
dorinta de a face istoriografie, de a intra in fondul ei de bazi cand, de
fapt, se reediteazd — a cata oard? — spiritul mistificator al unui mod
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vetust si nociv de a interpreta istona. Istoria care — insd — a fost asa
cum a fost s1 nu cum au voit-o unii si — dupd cum se vede — chiar si
astdzi o mai doresc cate unii si fie!

Am insistat mai mult asupra acestei probleme speciale din
cadrul vast al intregii istorii, spre a atrage atentia — sperdm s3 fim
bine intelesi! — ca astdzi, poate mai mult decat oricind pan3 acum,
este nevoie de multd seriozitate, de respectarea rigorilor stiintifice in
cercetarea, interpretarea si scrierea istoriei. Din picate, existd
nenumdrate probleme de istorie afectate astizi de cauze diferite si din
vina a tot felul de factori care impiedicd promovarea adevarului, asa
cum a fost el.

De aceea, scoala are datorii mereu in crestere, prin predarea
istoriei de la clasa a IV-a pand la a XII-a, ea mereu trebuind si asigure
un bun teren de instruire s1 de educare a elevilor in spiritul adevarului.
Si—bine inteles —rolul esential in acesté privintd ii revine profesorului
de istorie. Lui si instrumentelor de lucru principale pe care le are la
dispozitie — programa analiticd si manualul scolar de istorie.

Dupi cum este cunoscut, imediat dupd "89 s-a declansat o
géligioasi actiune de criticare a manualelor de istorie aflate atunci in
uz. Au existat chiar propuneri de demolare a tuturor manualelor, pe
motiv c3 — ziceau cite unii — erau ceausiste. Se 14dsa impresia, la un
moment dat, ci nici nu mai era nevoie si se predea istoria in invitimant
pentru c3 aceasta fusese, chipurile, grav ,,falsificatd” pani atunci. A
inceput apoi o vie campanie de promisiuni, de sforditoare angajamente
de rescriere a istoriei, de a se alcitui manualele adevarate ale devenirii
noastre istorice. Stim cu totii cd din aceste promisiuni n-au fost pani
acum implinite decat citeva si acestea afectate cu toatd evidenta, dintru
inceput, de calitatea elabordrii, de sldbiciunile lor, de criticile severe,
vehemente, venite impotriva lor din partea profesorilor ,,beneficiari”,
a elevilor, parintilor acestora si multor cititori, cat de cat inifiati. S-a
reinstaurat cumva adevarul istoric prin aceste noi manuale de istorie?
Care adevir? Nici vorba!

Istoria a suportat prin viziunea noilor autori — alaturi de
infatisarea unei serit de lucrun binevenite care, firesc, nu lipsesc din
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manuale —, nenumdrate interpretdri obiectiviste, dubioase si — ce-i
mai rdu — efectul unui partizanat politic care scoate, de la bun inceput,
aceste intreprinderi din randul initiativelor impartiale, militante sincer
pentru apdrarea sau restabilirea adevarului 1storic.

Dupa cum este cunoscut, in editiile succesive ale manualelor
s-au adus o serie de Tmbunatdtiri si activitatea de perfectionare a
continutului acestora continud.

Prin urmare, manualul de istorie — din motive pe care le vom
analiza si mai departe, intr-o tratare special consacrati lui si corelafiei
cu celelalte instrumente de lucru esentiale profesorului (planul de
invdtdmant, programa analiticd si planificarea calendaristicd) se
mentine — ca importantd — in centrul atentiei si pentru elaborarea lui
stiintifica, feritd de orice fel de excese, eforturile — oricat de man —
nu vor fi zadarnice.

Am l3sat in cele din urmai sublinierea pe care dorim s-o facem
in legdturd cu necesitatea de a se opera imbunititiri in manualele
scolare de istorie, mai ales pe linia elimindrii a tot felul de aménunte,
de aspecte mai putin semnificative pentru procesualitatea istorica
romaneasci si universald. Se simte nevoia unei mai bune sistematiziri
a tratdrii. Este de dorit renuntarea la caracterul stufos al alcdturii
diverselor lectii. Oricare manual de istorie poate convinge, in primul
rind, prin continutul tratdrii istoriei si nu prin numdrul de pagini
exagerat de mare in care se incearci acest lucru, nu prin excesiva
incdrciturd a prezentirii faptelor si datelor istorice.

*

Iatd, prin urmare, un tur de onizont la o problematica extrem de
important3 si de complexa de care predarea — invitarea istoriei trebuie
sd tind cont. Numai luand in consideratie cerintele majore ale predarii
acestui obiect de invadtdmant, istoriei i se va putea asigurarolul de cea
dintai carte a natiei in care ne vom putea vedea cu totii — si, in primul
rdnd, tincrctul scolar - trecutul, prezentul gi viitorul, numai asa
educarea patriotici prin istorie a poporului, indeosebi a tineretului, se
va putea face la parametrii reclamati de traditia romaneascd si de
cerintele stringente ale inaintrii noastre prin vremi.
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La toate acestea, profesorul de istorie este chemat, in primul
rand, s3-si aducd nepretuita-i contributie si de aceea, inci de pe bancile
facultitii, avem nobila misiune de a-1 pregiti multiplu pe viitorul om
de la catedra.

Oricét de temeinic va fi el pregitit in plan stiintific, oricatd
carte ar sti, profesorului de istorie adevirat ii sunt necesare cunostinte
aprofundate de Metodica preddrii istoriei, fard de care nu va putea
face fatd cu succes solicitirilor profesiunii. Existd, e drept, un anume
,»,har” in cazul unor profesori, anume calititi inndscute pentru aceastd
misiune nobild, de dascil de istorie; oricdte ar fi acestea si cat de
reale ar fi ele, profesorului de istorie de Tnalti competentd nu trebuie
sd-1 lipseascd nimic din ,,bagajul” de cunostinte metodice.

Iatd rosturile preddrii unui astfel de curs tuturor studentilor
facultitii noastre.

Nutrim speranta ci acest curs si manualul care-1 insoteste, vor
fi primite de studenti cu interesul bine meritat si nu ne rimane decét
ca — la sfarsitul activitifii pe care o proiectim acum — s ne bucurdm
cd am atins {inta spre care am nizuit.
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3. OBIECTUL SI IMPORTANTA METODICII
PREDARII ISTORIEI

Cuvantul ,,metodicd” derivd din metodichi din limba greaci si
consemneazi totalitatea metodelor si procedeelor folosite in procesul
de invidtdmant pentru transmiterea cunostintelor si pentru formarea la
elevi a priceperilor si deprinderilor practice. Spre deosebire de
metodologie (sistemul mijloacelor care servesc la gasirea unui nou
adevidr stiintific), metodica prezintd un sistem complex si unitar de
mijloace care asigurd predarea si insusirea adevarului deja descoperit.

Termenul ,,metoda" isi are, de asemenea, originea intr-un cuvént
grecesc metaodos, care semnificd drumul, calea care conduce spre
adevar.

Asezand discutia noastrd pe terenul istoriei, se stie, predarea
acestui obiect, in ansamblul disciplinelor scolare, contribuie, in mod
deosebit, la formarea unei conceptii stiintifice despre lume si societate
si, in acelasi timp, la formarea convingerilor morale si patriotice,
conturand trisdturile de caracter ale elevilor nostri. Se intelege, prin
urmare, cd istoria — ca obiect de invitimant — are un caracter extrem
de complex, fiind o disciplind care asigura cunoasterea de citre elevi
a unui orizont amplu de cunostinte si, deopotrivé, este o disciplind
care contribuie esential la educatie.

Profesorul de istorie, cunoscand scopul, obiectivele, sarcinile
concrete si majore ale procesului de invd@mant osto, trobuie sd fic
constient — asa cum am mai afirmat inainte — c3 nu e suficient s3
detina pregitirea de specialitate, fie aceasta cit de adinca si de
constiincios asimilatd; aflat la catedrd, profesorul trebuie sd@ dispuni
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de un adevirat ,,mestesug” al predarii, in care s se imbine, intr-un
tot armonios, stiinta cu arta pedagogicd, cu miiestria predani. Sitoate
acestea viitorii profesort le invat3, le deprind — trebuie s3 le invete, sd
le deprind3 — din anii studentjiei, de pe bancile facultitii, de 1a cursurile
si seminariile pe care le frecventeazd, din activitifile practice,
indeosebi, in cursul desfasurarii practicii pedagogice.

Desprinzand din context Metodica preddrii istoriei, simtim
nevoia de a mai sublinia odati c3 aceasta reprezinti — prin excelent3
— o disciplind de gandire creatoare si de munci asidua la catedr3, care
se preocupi sd stabileasci cele mai bune cii de predare, in functie de
natura aparte a obiectului istoriei, de scopurile lui nobile instructiv-
educative, de corelatiile necesare cu alte materii de invitimant, de
particularititile de varsta si de pregitire ale elevilor.

Cursul de Metodica preddrii istoriei are rostul de a-1 introduce
pe viitorul profesor in atelierul predarii, invatindu-1 ,,meseria”,
orientandu-1 in alegerea celor mai potrivite cdi in munca cu elevii la
clasd si In afara ei, fireste, pe tirdmul predani-invatirii istoriei. Acest
curs il orienteaz3 pe profesor in asa fel incét din cuprinsul cunostintelor
sale de specialitate si le selectioneze pe acelea care trebuie sd intre in
campul activitdtii concrete cu elevii — la clasd sau in activititi
extrascolare. Totodatd, acest curs stabileste -~ in mod concret —
mijloacele prin care transmiterea elementelor de instructie si a celor
de educatie sd devind cat mai vie, mai reald, mai organic, in stransi
legiturd cu posibilititile psihice ale elevilor.

fn vederea rezolvarii la cote maxime a solutiilor predarii istoriei,
profesorul este obligat si stie si dozeze volumul cunostintelor in asa
fel incit predarea acestei discipline s3-si poatd exercita influenta
formativd necesard dezvoltini complexe a personalititii elevilor.
Fireste, pentru profesorul incepitor, realizarea acestui echilibru va
constitui o problemd mai dificild, pe care insi va reusi s o rezolve
numai prin stipanirea exemplar3 a materiei i imbogtirea experientei
personale cu studii §i cercetdri metodice; avem in vedere participarea
sa la multiplele activiti{i de perfectionare ce se organizeazi pentru
profesori, dar, poate mai presus de orice, striduinta neintrerupti pe
care el, profesorul, trebuie s-o depuni pentru autoperfectionare.
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Cursul de Metodica preddrii istoriei 1si propune si contribuie
eficient la crearea conditiei necesare pentru ca predarea istoriei s nu
rimand o activitate teoretici, abstractd, aridi, marginindu-se la o
insusire de cunostinte de specialitate reci, uscate, ci s3 capete formele
si intiparirile evenimentelor omenesti pe care aceasta se striduieste
sd le reconstituie. Prin tot ceea ce intenfiondm sa realizim prin predarea
si dezbaterea problematicii propuse de acest curs, de fapt, nu nizuim
decit a-1 obliga pe viitorul profesor si inteleag3 ci activitatea pe care
va avea timp de o viatd s3 o presteze nu va trebui redusi niciodati la
expunerea faptelor, in chip schematic, fard vlaga, fara puternice triiri
interne, o expunere improvizdnd — sau mai bine spus — mimand si
introducerea in circuit a folosirit catorva metode stiute de oricine sau
invitate pe de rost, ci va trebui sd reprezinte de fiecare dati o
constructie severd, complex3, care trebuie ganditd cu griji in toate
elementele si articulatiile ei.

Pe un alt plan, prin studiul Metodicii preddrii istoriei ne
propunem a-l obisnut pe viitorul profesor de istorie si invete si
stabileascd raporturi exacte intre istoria ca stiintd si istoria ca obiect
de invi{imant. Acest studiu trebuie s3-1 invete pe viitorul profesor de
istorie in ce conditii cele dou3 continuturi se intdlnesc §i pot coexista
in aceeasi unitate, fard ca una dintre ele si incalce atributiile celeilalte.

Metodica predarii istoriei pune efectiv 1a indemana profesorului
experienta acumulatd prin munca permanentd si indelungatd a
,,breslei” celor de aceasti profesie, efectele pozitive ale practicii de
decenii didndu-i astfel posibilitatea dascdlului de istorie de azi si de
madine s3 porneasca de pe un teren sigur, deja obisnuit cu experientele
trecutului, s3 porneasci si si caute el insusi noi adevaruri prin aplicarea
metodelor inaintasilor si prin promovarea unor noi experiente si
metode, dobandite prin practica de fiecare zi, prin cercetare §i schimb
de experientd cu semenii sai.

Intr-o astfel de optica, insusi cursul nostru fsi propune sa preia
si s dezvolte pe cét posibil tot ceea ce in realitatea romaneasci mai
veche si mai noud s-a dovedit bun céstigat, recomandandu-se prin
valoarea de intrebuintare intr-un sens sau altul. Din picate, putine au
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fost Tncercarile de elaborare si tiparire a unor metodici special
consacrate istoriei, desi au existat si astfel de initiative. Dintre toate,
pastram un ales respect activititii de elaborare stiintificd a Metodicii
preddrii istoriei Romdniei de citre patru distinse profesoare de
specialitate: Georgeta Smeu (coord.), Elena Ene, Rea Silvia
Barbuleanu si Gloria Ceacalopol (E.D.P., Buc., 1983). La continutul
acestei lucriri vom face dese referiri si multe dintre judecitile noastre
— sperdm — de valoare vor semana cu ale acestor eminente creatoare
in domeniu, cici, in mod sigur, credem in ce au gandit si scris.

Este important de retinut cd Metodica preddrii istoriei isi
propune si atragd atentia cd procesul de invatdmant are un caracter
bilateral, care contine atit activitatea profesorului, cit si munca
elevilor, de a cdror personalitate trebuie s finem seama la tot pasul.

S& mai spunem si s subliniem, in chip deosebit, cd scoala,
intocmai ca viata, este un cAmp deschis in care nimeni nu vine deplin
invitat, nimeni nu poate pretinde c3 stie tot ce ar fi de stiut; nimeni in
aceastd profesie, oricat de instruit, n-ar putea.fi scutit de datona ca
odati cu realizarea maiestriei pedagogice sd nu-si simti si trebuinta
de permanentd ucenicie. Si pentru a fi si mai concret limuritor asupra
datoriilor de azi si de miine ale profesorilor de istorie si ale viitorilor
profesori de istorie socotim potrivit si atragem atentia asupra
urmadtoarelor piste de activitate concretd pe care au datoria acestia s
se indrepte: — asigurarea unei continue pregatiri de specialitate, vizand
atat mentinerea cunostintelor deja dobandite intr-o stare mereu
proaspdtd, cat si dobandirea — prin studiu temeinic — a unor noi
cunostinte rezultate din cele mai noi cercetiri si interpretiri de
specialitate. Rezultd — credem —, cu toat3 claritatea, ci profesorul de
istorie, cu mai mult3 experientd sau aflat mai la inceputul carierei,
trebuie sd se sprijine solid, intotdeauna, pe cuceriri stiintifice certe.
Cu alte cuvinte, principala lui fortd, criteriul aprecierii autoritatii sale,
a competentei sale profesionale rezida in soliditatea pregdtirii de
specialitate. La acest capitol nu poate fi ficut rabat, nu pot exista nici
un fel de interpretiri care s3 sfirseascd, eventual, in strecurarea vreunui
semn al diminudrii interesului pentru pregitirea de specialitate!
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Vocatia, harul, calititile pedagogice ,,inndscute”, abilitatea in a lucra
cu elevii 1l vor putea ajuta pe profesor in masura foarte insemnati,
dar nu vor putea anula sau suplini condifia pregitirii serioase de
specialitate! Doar plecand de la aceastd pregitire, prelungind-o si
pundnd-o in valoare isi pot rispandi efectele binefdcétoare si vocatia
si harul si calititile pedagogice ,,inndscute” si abilitatea in a lucra cu
elevii, de a-i stdpani si a-i face foarte buni participanti la actul
instructiv-educativ!

Conchizand la acest capitol am sublinia ci pregitirea unui
profesor de istorie nu trebuie considerati incheiati odati cu absolvirea
facultatii (chiar daci pe diploma de absolvire este inscrisi media 10™);
ea trebuie s3 continue si dupd aceea, prin formarea lui continua ca om
de meserie, de catedri, ca om de culturd. Pentru aceasta, el trebuie 53
caute si fie la curent cu noile cuceriri ale stiintei istorice nationale si
universale; si cunoasci publicatiile de specialitate, si le urmireasci,
s3 conspecteze, si fiseze noutitile si s3 le grupeze pe probleme in
mape si plicuri tematice din care s3 poati selecta, in orice moment.
ceea ce-i este necesar la o anumiti lectie, la o dezbatere etc.; sa-si
alcatuiascd un ,,rezervor’ de informatii de istorie locald alcatuit si
prin cercetdri proprii, prin activititi practice la fata locului si prin
inscrierea a ceea ce deja este acumulat de cunoasterea istoricd prin
stridania altor colegi de specialitate; s3-si lirgeascd necontenit
orizontul intelectual prin lecturi in domenii inrudite (literatur, istoria
artelor, filosofie, istoria religiilor s.a.). O preocupare care rimane
permanent in actualitate o constituie dobandirea continui a concluziilor
unor experimente practice valoroase, menite a-1 scoate pe profesor
de sub imperiul primejdiei rutinei. Pentru aceasta, profesorul trebuie
s3 urmireascd atent si sd cunoasci tot ce e mai nou, cu deplini valoare
de intrebuintare, in domeniul metodicii predirii istoriet, al psiho-
pedagogiei, si participe la schimburi de experienta pe acest tiram, la
simpozioane si consfituiri profesionale cu astfel de tematici, si
cunoascd experientele celor mai bine cotati profesori de istorie, si ia
parte la lectiile lor deschise, sd angajeze discufii de specialitate cu
colegii profesori de istorie sau de discipline psiho-pedagogice. In mod
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special, dorim s& subliniem ca pregitirea metodica a profesorului nu
se poate limita la cunoasterea unor reguli sumare, cu care odati
inarmati s3 fim siguri c3 sarcinile predini nu ne-ar mai ridica probleme
s1 greutati.

Activitatea la catedrd reclamd oricérui profesor de istorie o
serioas3 pregitire metodic3,deoarece in aceastd profesiune nu se poate
improviza, ci trebuie depusd o munci intens3; nu se inventeazi, ci se
observa si se foloseste ceea ce este deplin validat pe plan experimen-
tal; nu se repetd stereotip anumite reguli si metode, ci se gandeste
permanent si se promoveazd noul; nu se schifeaz3 in fugd, ci se
construieste ordonat un sistem de lucru in plan metodic; nu se pun
limite de constringere, dar nici nu se acord3 libertdti gribite,
nejustificate; intre teorie si practicd nu se stabilesc granite, nu se aplicd
anume distantdri, ci se cautd cat mai multe punti de legétura.

*x

Axiomatic, metodica predérit isi substantializeaz3 existenta ca
ramurd a pedagogiei. Trebuie, insd, remarcat faptul cd, prin
considerabila sa experien{d si complexitate, istoria isi poate permite
optiuni si individualizin care-i asigurd un loc de prestigiu intre stiintele
ce-si fauresc sisteme proprii de predare. Ceea ce nu insemneazi ca
nu se supune, ci s-ar putea sustrage principiilor generale pedagogice,
la a cdror perfecfionare i§i poate aduce contributia. Astfel, pedagogia
generald (partea referitoare la didacticd) oferd metodicii preddri
istoriei principiile sale, metodele generale de p.cdare, formele de
organizare ale procesului de invitimant, indicatii, precizari in legaturd
cu activitatea de transmitere a cunostintelor citre elevi, intocmirea
programelor analitice, a manualelor scolare etc. Metodica predirii
istoriei se foloseste, ns3, de aceste date, numai dupi ce le-a adaptat
cerinfelor legate de specificul istoriei ca stiintd si ca obiect de
invitimant. Se poate spune, deci, ci sprijinindu-se pe general,
metodica creaz3 particularul care decurge din specificul istoriei, atat
ca stiintd, cat i ca obiect de invitimant.

O strans3 legiturd are metodica predirii istoriei cu psihologia
pedagogic3 care-i oferd informatii asupra legilor psihologice, in
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conformitate cu care se asigurd insusirea cunostintelor de citre elevi,
pe diferite trepte de varsta. In privinta aceasta, trebuie avut in vedere
faptul cd la procesul de Invdtdmant participd doi factori care se
interconditioneazi: profesorul si elevul. Rezultatul corelatiei depinde,
in mare masurd, de modul in care profesorul - ca factor coordonator
—reuseste sa pund de acord actiunea sa cu particularititile psihice ale
elevului, categoriilor si claselor de elevi. ,,Psihologia — spune I. S.
Bruner — mai mult decét orice altd disciplind, detine instrumentele
necesare pentru a rezolva limitele perfectibilitifii omului” (Pentru o
teorie a instruirii, E.D.P., 1970). Putem conchide, deci, ci
perfectionarea metodicii predirii depinde si de gradul de stdpanire de
citre metodicieni si practicieni (profesori) a cunostintelor de psihologie
genetica si educationala.

O strans3 legaturd se stabileste intre metodica predarii istoriei
si logicd, aceasta din urmi insusindu-si anumite norme ale gandinii:
analiza, sinteza, abstractizarea, generalizarea. In raportul dintre
metodica si logicd, metodica are ca sarcind aflarea corelatiilor dintre
procesele logice ale studiului si exercifiile §i aplicatiile practice privite
ca instrumente de lucru (hérti istorice, diagrame etc.). Metodica
preddrii istoriel nu se poate, ins3, constitui ca stiintd numai pe baza
acestor legidturi, oricdt de importante ar fi ele, ci trebuie si-si
subordoneze existent{a coordonatelor constituente ale stiinte:
(sistemului de stiinte) istorice.

Stiin{a istoricd asigurd invitimantului istoric substanta.
determinénd prin aceasta insusi continutul metodicii predarii.

fn raport cu Metodologia stiintei istorice, Metodica predari:
istoriei este firul certitudinii practice, adicd mijlocul de a alege ce!
mai nimerit sir de fapte si de idei pentru a transmite minfii incé fragede
a copiilor si tinerilor partea esentiald din adevarurile de care e vorba.
O apropiere dintre logica predirii si cea a stiintei respective devine
obhigatorie. Principiile 3i metodele caro stau la baza dezvoltarii gtiinte
istorice trebuie s3 stea si la baza invitimantului istoric. Intelegerez
acestor probleme si respectarea lor in procesul transmiterii
cunostintelor istorice in scoald capdtd o important3 principiald.
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4. CONTINUTUL iNVATA‘VIAVTULUI CONCRETIZAT
PRIN PLANUL DE INVATAMAVT PROGRAMA
ANALITICA - PLANIFICAREA CALENDARISTICA
A PREDARII - MANUALUL DE ISTORIE.
CORELATIA DINTRE ACESTEA

Deloc intdmplitoare, analiza acestei corelatii pe care o
propunem se justifica prin dorinta noastra de a atrage atentia viitorilor
profesori de istorie cd, odatd ajunsi la catedrd, au datoria sd respecte
— neconditionat — existenta acestor instrumente obligatorii de lucru,
care vor sta — se intelege — si la baza activititii lor.

" Planul de invdtdmant este documentul scolar oficial prin care
sunt stabilite: a) obiectele care se studiaza intr-un anumit tip si grad
de scoali; b) succesiunea acestor obiecte pe ani de studiu; ¢) numérul
de ore repartizate siptdimanal fiecirui obiect in fiecare clas3; d)
structura anului scolar.

Planul de invitimant defineste profilul unei unititi de
invdtimant, natura pregitirii pe care o asigurd aceasta, fiind
documentul de bazi care reglementeaza continutul procesului de
invitimant. Se intelege cd profesorului de la un anumit obiect si
conducerii unititii de invd{améant nu li se acorda nici un fel de drept
in a modifica planul de invatimant. Elaborarea acestuia este o operatie
extrem de complex3 in cadrul sistemului organizat de inva{dmant. La
baza sa este asezatd taxonomia pedagogica, stiinta legilor de clasificare
in sistemul pedagogiei.

Planul de invi{dmant trebuie sd constituie expresia politicii
scolare a unui stat, s fie nemijlocit legat de idealul instructiv-educativ
pe care §i-1 propune societatea si de atitudinea factorilor de decizie
fatd de exigentele determinate de evolutia stiintei si tehnicii.

In prezent, in Roméania, planurile de invatimant ale tuturor
unitétilor scolare (de orice tip si grad) —a scolilor de stat, fireste —se
afla sub incidenta orientarilor date de Ministerul Tnvatimantului. Daci
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am avea gimnazii sau licee particulare, desigur deja avem céteva si
vom avea in viitor si mai multe din acestea, problema planurilor lor
de invatdmant ar suporta modificdr, potrivit cu voia factorilor lor
diriguitori.

Avandu-se in vedere ci prin sistemul scolar de stat se urméreste
asigurarea unei pregitiri generale echilibrate, volumul (numirul de
ore) cuprinderii diverselor obiecte in plan trebuie sa fie si el echilibrat.
Intr-o asemenea optica este inadmisibila inlaturarea din plan a unor
obiecte sau reducerea nejustificatd a numarului de ore rezervate pentru
a se realiza o pozitie mai buna altor obiecte. Exista, cu alte cuvinte,
un echilibru sensibil care trebuie apdrat, respectat. Si chiar dac3 in
etapa elaboririi planului de invatimant pot fi emise orice pireri, din
momentul adoptirii lui de citre guvern, el devine obligatoriu si orice
comentarii pe marginea lui nu pot avea valoare de intrebuintare decit
intr-o etapd ulterioari de reelaborare a lui.

Nu socotim c3 mai trebuie s insistim asupra faptului ca atita
timp cat diplomele acordate de toate aceste unititi de inva{imant sunt
identice, presupunand drepturi si datorii egale tuturor absolventilor,
se atestd prin aceste documente oficiale pregitirea asemanitoare a
tuturor intr-un proces de invi{dmant unitar. Se intelege, in aceastd
viziune, ci nu este voie, sub nici un motiv, de a se modifica planul
de invaimant al vreunei scoli, potrivit cu anume dorinte subiective
ale cuiva.

In ce priveste programa analiticd, 1a istorie, ca la oricare alt
obiect de inva{Amant, este si ea un document scolar obligatoriu pentru
fiecare profesor.

Programa analitici de istorie prezentati de citre Ministerul
fnvatimantului profesorilor la inceputul fiecirui an de inva{imént
cuprinde principalele probleme ale istoriei roménilor sau universale
care se predau fntr-o anumitd clasd. Mentiondm ol nu cste obligatoriu
ca programele analitice s3 fie modificate in fiecare an, lor trebuie s3 li
se asigure o anumitd stabilitate pe un termen mai lung. In caz de
stringenta necesitate, programa analitic poate fi, desigur, modificata.
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Oricum, se intelege, programa analiticd poate {i modificatd cu
mai mult3 usurint3 si operativitate decat s-ar putea modifica manualul
scolar alcituit, in chip obligatoriu, pe baza ei. Procese tipografice
greoaie, lipsa uneori a hértiei sau altor conditii de tiparire fac lesne de
inteles din ce motiv, chiar dacd imbunititim la un moment dat
programa analiticd la o anume clas3, nu putem veni imediat si cu
manualul de istorie corespunzitor, alcituit in conformitate cu noua
programa.

De aceea, profesorul de istorie este obligat ca, ghidindu-se dupa
noua programi analitici, s3 opereze — din mers — imbunititirile ce se
impun, si-si redimensioneze materia pentru a rispunde cit mai exact
cerintelor noii programe.

Dar, ce contine, in definitiv, o programi analiticd la modul foarte
concret? Pe scurt, contine titlurile lectiilor ce vor fi predate si numdrul
de ore afectat fiecirei activitati, astfel ca totalul orelor planificate
pentru predarea intregii materii s3 coincidi cu numarul de ore rezervate
prin planul de inv3{imant respectivului obiect de invitimant, cu
raportare directi la sfructura anului de invatimant. Dar, ca lucrurile
s3 fie si mai clare, irezentém o programa analiticd anume,
pe care o alegem la Imtdmplare dintre toate cele care ne stau la
dispozitie.

Planul calendaristic contine planificarea muncii didactice
desfisuratd de citre profesor la disciplina pe care o predi in scoal,
la 0 anumita clas3, pe un trimestru sau pe intregul an de invitimant.

fn cadrul planului calendaristic sunt incluse, de regula: numirul
de ore afectat invaarii si preddrii fiecarei teme, raportat la prevederile
programei analitice scolare, datele la care trebuiesc predate lectiile,
formele de organizare a activititii (predare, lucrare scrisd, viziti la
muzeu, excursie la locuri istorice, recapitulare etc.) preconizate de
profesor pentru asigurarea insusirii materiei previzutd de programa.
Este recomandabil ca in planificare s se prevada si o rubrica pentru
observatii, in care s se consemneze — dac3 este cazul — modificirile
care intervin pe parcurs.
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Planul calendaristic se intocmeste la inceputul anului scolar
sau la inceputul de trimestru, in urma studierii temeinice a programei
analitice, a manualului de istorie al clasei respective, a celor mai noi
lucrdri publicate din domeniul metodicii preddrii istoriei si al literaturii
de specialitate, care urmeaza si furnizeze materialul auxiliar predrii
fiecdrei lectil.

Planul calendaristic se intocmeste in mai multe exemplare, din
care unul se preda directorului unitatii de invatimant, unul sefului de
catedrd, care controleazi realizarea lui, si unul riméane profesorului,
dupa care se orienteazi in predarea lectiilor.

In legaturd cu manualul de istorie am mai exprimat inainte
unele péreri si vom mai exprima in capitolele care urmeazi, deoarece
este de mare insemnatate ca profesorul s3-si sprijine demersul didac-
tic pe manualul de istorie, si creadi in el, iar in cazul in care are
anumite rezerve, s3 giseasca solutti pentru a suplini prin predare ceea
ce este mai slab realizat in manual. Ca s3 d&m un singur exemplu, se
stie cd manualele de istorie aflate acum in uz sunt, din picate, lipsite
total sau in masur3 greu de neobservat, de o parte aplicativi alcdtuiti
din intrebdri si rdspunsuri la intrebiri, problematiziri, ,,dosare”
tematice, sincronii semnificative, cronologice sau de altd naturi.
Fireste, in lipsa acestora, profesorul trebuie si gdseasci solufii pentru
a suplini astfel de absente din manual.

Desigur, in toate timpurile au existat manuale de istorie §i mai
bune §i mai putin reusite. A face un manual de istorie nu este nici
astdzi, cum n-a fost nicicand, o treabd usoard, la indemana oricui.
Profesorul de istorie — mai intdi fatd de toti ceilalti factori — trebuie si
fie convins si intelegétor in situatiile mai critice. El trebuie sd facd
eforturi de a imbunitifi tot ceea ce manualul nu reuseste — din motive
difenite — sd ofere.

Profesorul are datoria — de reguld, in cadrul lectiei introductive
— s3-1 invete pe elevi cum si foloseascd manualul de istorie, cum
si-l inteleagd pe profesor atunci cdnd corecteazd anumite sc3piri din
manual sau, pur si simplu, predd anumite probleme altfel decat sunt
ele consemnate in manual. Fireste, este potrivit ca profesorul si aduci
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in atentia elevilor numai date si fapte absolut necesare, sa nu le incarce
memoria cu lucruri mai putin insemnate sau marunte, fird semnificatie
pentru formarea culturii lor istorice.

In orice caz, fiind suveran in clasele in care predd istoria,
profesorul - in conditiile respectirii integrale a prevederilor
programelor analitice - poate selecta din lectii doar ce crede ci este
mai important si poate intra in economia minutelor afectate predarii
noilor cunostinte. Se intelege ca lucrurile mai putin importante — 13sate
de profesor in afara preddrii — pot fi citite de elevi din manual acas3,
in timpul pregitiri lor la istorie. De altfel, in mod obiectiv, faptul c3,
in prezent, manualele de istorie de la clasa a V-a pini la clasa a
XII-a sunt extrem de incarcate, din capul locului predarea intregului
volum de cunostinte devine imposibild, selectarea fiind o conditie
absolut justificatd pentru profesor, nu numai in cazul claselor mai
slab dotate, ci, in general, pentru toate clasele, cit de inzestrate ar fj,
cat de inalt ar fi nivelul lor de prezentare obisnuita.

Apoti s3 mai precizam odata cd profesorul de istorie este suveran
in fafa elevilor s3i si pentru cd poate interpreta informatia stiinfificd
prezentd in manual, poate prezenta si probleme controversate.
Dintr-o adanca intelegere a rolului profesorului de istorie, mai ales
intr-o conditie agitat3, inclusiv in plan istoriografic, cum este cea din
perioada pe care o traversdm, suntem de pirere ci — pe cét posibil —
el nu trebuie si formuleze sentinte, sd nu incerce s3 pozeze in posesor
al adevarului absolut. Aflati in plin proces de elaborare si reelaborare,
istoriografia noastrd poate oricind infirma anumite puncte de vedere
in legitur3 cu care s-ar incerca pripit si se formuleze anumite pretentii
de pronuntare a ultimului cuvant.

Apoi s3 nu uitim cd, in mod regretabil, in manuale se strecoard
curent — din cauze diferite — si diverse greseli de continut. Chiar §i la
cules, din neatentie, in loc de 0 anumita dat3 istoricd, prin schimbarea
unei cifre — §i necorectarea ei prompti, uneori nici corectorii editurii
nu sesizeazd astfel de erori —, in manuale pot sd apard greseli
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regretabile. Fati de ele, profesorul este obligat sa fie necrutitor, s le
corecteze in fata elevilor si sd-i solicite ca, la randu-le, si corecteze
cu cerneald in manual.

Dar, nu de putine ori, in manualele scolare pot fi intalnite si
altfel de greseli. Astfel, de pilda, in manualul de ,,Istoria universald
antic3 s1 medie” pentru clasa a IX-a (E.D.P., Buc., 1991), la p. 5 se
spunea: ,,Antropogeneza, stiinta despre originea omului, urméireste
desprinderea acestuia din regnul animal si evolutia sa”. Se stie, insd,
cd stiinta care se ocupd cu studiul originii, evolutiei §i variabilitatii
biologice a omului este antropologia, iar antropogeneza nu este o
stiintd, ci doar procesul aparitiei si dezvoltarii omului, speciei umane.

Peste citeva pagini (p. 10) se vorbeste despre ,,idolii confec-
tionati din argild”, ca, de exemplu, statueta feminini de la Willendorf
(Austria), a cdrei imagine este redati la pagina 6. Statueta respectivi
este realizatd din calcar eolitic (vezi Elie Faure: Istoria artei, Buc.,
1970, p. 68).

Tot asa, la p. 23, luptele plebeilor din Roma anticd pentru
drepturi sunt datate (494—3001.e.n.), precizindu-se c3 plebeii au reusit,
prin actiunile lor, ,,s3-si asigure drepturi egale cu patricienii si si
abroge sclavia din datorii”. Este bine cunoscut, insi, ci interzicerea
vanzarii debitorului insolvabil ca sclav s-a hotirit la Roma prin Lex
Poetelia Papiria din anul 326 i.e.n. (A. Otetea s.a.: Istoria lumii in
date, Buc., 1965, p. 37), data corectd la care trebuie s plasim §i
sfarsitul luptei plebeilor, dacd nu vom prefera anul 287 i.e.n. Anul
300 i.e.n. marcheaza doar obfinerea egalititii religioase de citre plebei,
pe cand in 287 i.e.n. se recunostea deplina egalitate in drepturi a
plebeilor cu patricienii, in statul roman (A. Otetea: Lucr. cit., p. 37).

La p. 33, criza politic3 si militar3 prin care a trecut statul ro-
man intre anii 235—-284 este prezentat3 ca o perioad3 de ,,monarhie
militard”, cind, de fapt, este vorba de o ,,anarhie militard”. Probabil.
tot datorita unor erori de transcriere si tiparire, in acelasi manual apar
formele incorecte de ,,Vaisaja” in loc de ,,Vaisya” (p. 20) si
,,Keredium” in loc de ,,Heredium” (p. 17).
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Enumerindu-se coloniile intemeiate de greci in diferite zone
ale lumii antice, autorii mentioneaz, pe tirmul dobrogean, asezarle
Histria si Istros (p. 15). Or, cele doud denumiri se referd la aceeasi
colonie.

fn ceea ce priveste durata domniei imparatului Chinei, Qin-
Shi-Huang-di (p. 28), manualul indic3 anii 221-205 i.e.n., in timp ce
alte surse (vezi A. Otetea: Lucr. cit., p. 21) aratd c3 respectivul a
murit in anul 210 1.e.n. Tot acolo se aratd ci anul 205 i.e.n. marcheazi
sfarsitul dinastiei Qin si inceputul dinastiei Han.

Astfel de erori? nu pot rimane nesanctionate de profesor, fard
doar si poate, nici in acest manual, nici in celelalte despre care nu ne
propunem si mai continuim aici discufia.

De altfel, rimane un vechi deziderat ca - in fiecare caz in parte
—, cu ocazia reeditdrii manualelor scolare necesare viitorului an de
invitimant, editura si autorii s3 opereze modificérile care se impun.
Din picate, nu intotdeauna se intdmpla acest lucru, fapt pentru care
efortul profesorilor la catedrd pe un astfel de tdrdm trebuie sd se
mentind constant, sanctiondnd prompt orice eroare strecuratd in
manualele scolare.

Schimband traiectoria discutiei am dori s socotim ci, in
general, pe planul elaboririi manualelor de istorie sunt de asteptat
noi si noi formule de realizare mereu mai bine conceputd, texte mai
acce81b11e mai utile predarii-invatarii acestui obiect. In acest sens,
dorim s3 subliniem cu satisfactie ca un astfel de viitor ne promite, cu
date recente, Ministerul Invatimantului.

*

In concluzie, cu privire la corelatia dintre planul de invi{imant,
programa analitici de istorie, planificarea calendaristic3 s1 manualul
de istorie, eXprimam parerea ci trebuie si existe o legiturd organicd
intre ele, neputind fi scoas3 din relatie vreuna dintre cele patru componente,
Profesorul de istorie are la indeméni toate posibilititile de a face — printr-o

% Asupra lor a luat poziie revista ,,Magazin istoric”, 7/963, pp. 92-93 sub
semndtura profesorului Traian D. Lazir de la Liceul ,,I. L. Caragiale” din Ploiesti.
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strns3 corelare a lor — ca fiecare in parte sd-si pastreze particularititile
si locul bine determinat in sistemul predérii cu succes a acestui obiect
de invitimant. fn acest fel — si numai in acesta — profesorul va putea
asigura cu succes respectarea conditiet efective de abordare frontald
a tuturor problemelor de continut la istorie. Si acest lucru este esential,
totusi, cdci asigurarea continutului predirii istoriei trebuie s ne
preocupe, mai presus de orice, pe fiecare dintre noi.
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5. OBIECTIVELE STUDIERII ISTORIEI ROMANILOR
SI A CELEI UNIVERSALE

Nu cunoastem si, de fapt, nu existd — credem — in intreaga
istorie a pedagogiei romanesti si universale specialisti purtdnd nume
cu puternice rezonante care si nu se fi preocupat de complexa
problematici a stabilirii obiectivelor educationale.

In toate timpurile, obiectivele s-au dorit formulate tindndu-se
seama de nivelul stiintelor in general, al stiintelor psiho-pedagogice
in particular §i in strict3 concordanti cu nevoile, cu directiile dezvoltarii
in epocile respective; prin urmare, probleme de definire si de redefinire
a obiectivelor studiului istoriei s-au pus intotdeauna cum se pun si
acum.

Fari a ne propune si facem istoricul definirii obiectivelor
studiului istoriei roménilor si a celei universale in tara noastrd pe
firul timpului ne vom fixa direct atentiile citre timpul prezent si vom
spune ci in centrul preocupirilor se afld grija pentru formarea si
dezvoltarea la elevi a capacititilor intelectuale si trasdturilor morale
(gandire cutezitoare, creativitate, inventivitate). Pe un astfel de fond
se impune formularea explicitd a obiectivelor, a modalittilor in care
clevii trebuie si fie formati in sistemul educativ ,,la zi’’ — In gandire,
sentimente, actiune.

Pentru ci prin istorie — ca si prin alte obiecte de inva{imant —
trebuie si tindem spre formarea unei personalititi complexe a zilei si
a viitorului din fiecare dintre elevii nostri, capabild de a se integra
activ §i eficient intr-o societate aflatd in reformare, capabild, in primul
rand, si inteleaga sensul istoric al dezvoltirilor contemporane!
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Prin istorie — indrdznim s credem cd mai mult decét prin alte
obiecte ~ suntem datori sd indeplinim cu maxima eficienti — pe cat
posibil fara nici un rateu — cateva functii: cea orientativa, stimulativa,
proiectivi, de evaluare, de selectie.

In atari conditii, scopul lectiei de istorie, stabilit dupa criterii
stiintifice riguroase, constd, mai presus decdt orice, in orientarea
intregii organizari si desfisurdn a lectiei. El determina obiectivele,
continutul, forma de organizare (structura si tipul lectiei, metodele si
tehnologia didactici).

Scopurile pot fi, desigur, multiple: cognitive (vizand informare
factuald, elaborarea unor concepte — concrete sau abstracte —, a
deprinderilor intelectuale); afective (vizdnd determinarea unor
atitudini, triiri, interese, convingeri, sentimente, judecéti de valoare)
sau psihomotrice (practice).

Oricum am incerca s le clasificdm, scopurile studierii istoriei “
romanilor ca §i a celei universale nu pot fi altele decit cele indeobste
cunoscute de noi toti:

— inarmarea sistematicd a elevilor cu temeinice cunostinie
specifice istoriei, preocupare care trebuie sd conduci la insusirea dc/
citre ei a unui sistem unitar si complex de cunostinte istorice, la'
stimularea capacititii de a aborda problemele istoriei nationale in‘
strinsd conexiune cu cele ale istoriei universale; |

— usurarea formarii unor priceperi si deprinderi practice, a unor
capacitati intelectuale ce pot fi folosite in viati;

— formarea unor deprinderi practice de utilizare a izvoarelor!
1storice;

— formarea capacitatii de a utiliza cunostintele istorice insusite
in intelegerea si solutionarea unor probleme teoretice si practice al
vietii de astdzi i a celei de maine in toatd complexitatea ei, !

- formarea si dezvoltarea atitudinilor comportamentale propicq
evolutiei societifi de astazi; cultivarea sentimentelor, convingerilos
si a trisaturilor de voint3 si caracter, a spiritului de responsabilitate
pentru tot ceea ce se intdimpla in viata zilnici, in societate, in dinamica
existentei umane;
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— formarea si dezvoltarea constiintei politice, ca semn al atingerii
unei mature intelegeri a sensului vietii, a evolutiilor si involutiilor
diverse cirora le suntem contemporani.

Nu de oameni inadaptabili la cerintele tot mai complexe ale
existentei umane are nevoie societatea noastrid in prezent, nu de
liniaritate in convingeri si comportament ci de o adanc inteleas3 unitate
in diversitate, de spirit de discernimant si scoala — mai ales prin istorie,
indrdznim a mai spune din nou — trebuie s formeze astfel de
absolventi.

De aici ajungem —in chip justificat — la necesitatea stabilirii cu
judiciozitate a obiectivelor specifice predirii fiecirei lectii de istorie,
la selectarea si structurarea materiei in asa fel incat sa se rispunda cu
temeinicie obiectivelor propuse.

Are o mare insemnitate precizarea faptului ci profesorul de
istorie trebuie s3 discearnd in fiecare situatie lucrurile, necizand in
nici o imprejurare in greseala de a confunda obiectivele lectiei sau
unui anume grup de lectii cu ceea ce inscriem in informatia documentar
— stiitificd incorporati in substanta lectiei sau lectiilor ce privesc o
anumit3 problematicd. Pentru a exemplifica si a fi astfel mai pe inteles
am spune ci nu este suficient ca profesorul si elaboreze doar scopuri
pe termen lung si atotcuprinzitoare, cum ar fi — s zicem — informarea
elevilor cu notiuni si cunostinte privitoare la dezvoltarea societitii
omenesti pe teritoriul patriei noastre. Prin proiectarea lectiei (lectiilor),
profesorul trebuie s3 stabileasc si ce trebuie si realizeze elevii in
functie de continutul specific al fiecdrei lectii ca, de pildi: si cunoascd
elementele de continuitate de viat3 ale poporului roman, si stie modul
in care s-a desfagurat lupta seculard pentru libertate sociala si nationald,
sd motiveze cu argumente indubitabile, cu date istorice concrete
evenimentele si faptele care au netezit calea spre marile momente de
afirmare si de des3varsire a efortului depus pentru atingerea idealurilor
de dreptate si libertate, de neatimare, de independent §i unitate
nationald, de unitate statald s.a.m.d.

Cum se va putea observa din proiectele didactice pe care le
prezentim in Anexa nr. 2, sub nici un motiv nu pot si nu trebuie s fie
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confundate sau contopite obiectivele unei lectii cu incirciturd
stiintificd de date, de fapte si concluzii sistematizate de profesor in
timpul desfasurarii lectiei si care, in mod firesc, isi gisesc concretizarea
aparte in aceste prognoze (materializdnd tot ceea ce profesorul
realizeaz3 in timpul afectat predirii noilor cunostinte). Tot asa,
obiectivele lectiei nu pot si nu trebuie s3 fie confundate cu ceea ce
inscrie profesorul in schema la tabla, aceasta nefiind altceva decat o
rezumare sistematizati a materialului predat de profesor in timpul
afectat acestui lucru.

Obiectivele lectiei rdman, cumva, in afara predarii propriu-zise
a noilor cunostinte si rezumdrii lor in schema scris pe tabld; in afard
dar nu exterioare procesului de predare, obiectivele lectiei izvorand
din tot ce se realizeazi in timpul lectiei, indltindu-se deasupra prin
gradul lor aparte de esentialitate, de detasare a sensurilor dezvoltarii
istorice.

Revenind, simtim nevoia de a sublinia cd elaborarea unor
scopuri pe termen lung este necesard in munca oricirui profesor de
istorie dar nu suficientd, deoarece ea nu-i oferd omului de la catedri
posibilitatea de a sti cu precizie in fiecare moment ce trebuie s faci
el insusi si ce trebuie si realizeze elevii sdi. De fapt, in fiecare lectie
urmirim ambele aspecte: informativ si formativ.

Cu toate ci scopul lectiei reprezintd scopul dominant spre care
se tinde permanent in desfisurarea unei lectii este absolut necesari o
descriere mai amanuntit3 si mai exacti a modificérilor care urmeazi
s3 aibd loc in comportamentul elevilor, pe parcursul invatinii.

Cum am putea atunci defini obiectivele unei lectii ? Cel mai
simplu le-am putea defini drept descrierile concrete ale actiunilor
posibile ale elevilor in vederea atingerii scopului propus. Se intelege
ci obiectivele oricarei lectii se afld in concordanti cu scopul ei, fiind
conditionate de acesta.

S3 mai subliniem inca odatd, prin urmare, ci formularea expliciti
a obiectivelor fiecirei lecii da posibilitatea profesorului s stabileasci
etapele pe care trebuie s le parcurg3 elevii pentru atingerea performantelor
finale si s3 elaboreze metodologia adecvati de lucru, crednd, in acelasi
timp, o bazi sigur3 pentru evaluarea rezultatelor obtinute.
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fn gindirea pedagogici si practica propriu-zisi la catedr3,
urmatd de exprimarea unor incercdn de generalizare a celor mai
interesante experimente s-au afirmat si se afirma un mare numdr de
specialisti si in trecut si mai apropiat de zilele noastre. Exista in prezent
numeroase taxonomii* ale obiectivelor educationale in general,
precum si taxonomii ale obiectivelor specifice studierii diverselor
obiecte de invatimant.

Am dori si insistdm, in cele ce urmeazi, asupra clasificdrii
taxonomiei propusd de B. S. Bloom si colaboratorii sii (vezi, in
special, Bloom B. S.: Taxonomie des objectivs pédagogiques, Edu-
cation nouvelle, Montreal, 1969 si Bloom B. S., Hastings S. T.,
Madaus G. F.: Versiunea condensatd a taxonomiei obiectivelor
educationale in ,,Caiete de pedagogie modernd’’, nr. 6, E.D.P.,
Bucuresti, 1977, pp 50 - 60). Este vorba de o impartire a obiectivelor
domeniului cognitiv in urmadtoarele categorii: 1) cunoastere de
cunostinte specifice unei anumite discipline de invdtimant,
cunoasterea principiilor, teoriilor, legilor, structurilor etc., a
terminologiei, a datelor referitoare la simbolurile particulare; 2)
dezvoltarea capacititilor intelectuale, ceea ce presupune: intelegerea,
transpunerea, interpretarea, extrapolarea, aplicarea, analiza, sinteza
§i, in final, evaluarea.

fn interpretarea lui B. S. Bloom obiectivele unui anumit
domeniu - al istoriei in cazul nostru — vizeaza formarea notiunilor si
convingerilor morale, a sentimentelor morale, a trisaturilor de voint,
de caracter, formarea atitudinii, a unui sistem de valori, intelese la
acest nivel, in capacitatea elevului de a dobandi un numir de valon si
de a le ordona intr-o anumit ierarhie in integrarea tuturor aspiratiilor
si atitudinilor elevilor dintr-o filosofie a vietii intr-o conceptie unitard
asupra lumii. La acest nivel — considerd B. S. Bloom —, relatiile dintre
domeniul cognitiv si cel afectiv sunt foarte pronuntate. S3 recunoastem

* Sisteme de clasificare, larg folosite in stiinta pedagogicd, am vorbit deja
despre ele.
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— am spune noi — c3 istoria, ca obiect de invitimant, prezinti cele
mai favorabile conditii pentru atingerea tintelor spre care nizuieste
intreaga conceptie a lui B. S. Bloom.

Si, dupd aceastd atit de temeinicd argumentatie asupra
obiectivelor in domeniul cognitiv si afectiv, asa cum a fost formulatd
de B. S. Bloom, sa relevdm si importanta obiectivelor domeniului
psihomotor care vizeazi, desigur, formarea deprinderilor intelectuale
si practice specifice domeniului dat, al istoriei in cazul nostru.

Pentru interesul aparte pe care-1 prezintd am dori s3 mai insistim
asupra felului in care R. F. Mager a descris obiectivele instructiv —
educative si exigentele cirora acestea trebuie si le rispunda:

— s& identifice si sd8 denumeascd precis, fird echivoc,
comportamentul final, adic3 s3 exprime clar ce trebuie si faci elevul
atunci cand va fi pus in situatia de a demonstra ci a atins obiectivul
propus. In acest scop, obiectivele se formuleaza prin cuvinte care
exprimi cit se poate de fidel operatia (actiunea) pe care trebuie si o
efectueze elevul (de exemplu: a scrie, a identifica, a diferentia, a
rezolva, a compara, a opune etc.);

— sd defineascd conditiile in care sd se manifeste compor-
tamentul respectiv, adicd si se specifice ce i se di elevului;

— s defineasci criteriile unor performante acceptabile: numaérul
sau procentul minim de rdspunsuri corecte sau timpul limitd in care
trebuie si se realizeze operatia.

Se intelege ca astfel de consideratii de mai extins3 generalitate
au si pot s3 conduci la o stricti aplicabilitate si in cazul predirii istoriei
(cum se va vedea din documentele pe care le prezentim in anexe ne-
am si straduit s3 aplicim la domeniul nostru astfel de criterii si
motivatii).

Avind in vedere toate consideratiile mai inainte prezentate —
toate rezultate dintr-o practicd didactici roméneascd si universald —
ne riméne, in cele ce urmeaza, s3 incercam sa enumeram principalele
obiective generale ale predirii istoriei romanilor si universale in
perioada actuald in tara noastra.
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a) Transmiterea / dobandirea unui sistem de informatii stiintifice
privitoare la intregul flux al istoriei, din cele mai vechi timpuri pand
astdzi, cu scopul prioritar de a face din elevi cetiteni cu adevarat
culti, iubitori de stiint3, de cunoastere, patrioti desdvarsiti.

In vederea atingerii acestui obiectiv, la sfarsitul studierii istoriei
romanilor si celei universale, elevii ar trebui:

~ s cunoascd temeinic periodizarea istoriei nationale si
universale;

~ s3 deosebeasca principalele caracteristici ale fiecirei epoci
istorice de la noi si din alte zone geografice;

— 53 aiba bine reprezentat locul civilizatiei roménesti in cadrul
civilizatiei europene si universale;

— sd cunoasc3 evenimentele si procesele economice, sociale,
politice si culturale care au contribuit la dezvoltarea societitii omenesti
pe teritoriul patriei noastre si in alte spatii geografice si istorice;

— 53 plaseze bine in timp si in spatiu aceste evenimente si
procese;

— s34 cunoascd momentele cele mai importante ale luptei pentru
libertate, independent3 si progres dusi de poporul roman si de celelalte
popoare de-a lungul timpului;

— s3 cunoasci rolul poporului romén in lupta antiotomani, ca
apdritor al sud-estului si centrului Europei impotriva inaintarii
otomane, aportul poporului roman la eliberarea popoarelor din sud-
estul Europei;

— sd cunoasci etapele formarii constiintei de sine a poporului
roman, a constiin{ei nafionale si a natiunii romane, precum si, in chip
asemanitor, evolutia pe aceste directii la alte popoare;

~ sd cunoasci politica interni si externd romaneasci in diverse
etape, la fel in cazul altor tin;

— s3 cunoasci aspectele care au unit, unesc si apropie popoarele;

—sd cunoascd bine prezentul istoric asa cum se infitiseazi el la
noi si pe intreg globul, s se poatd pronunta asupra proceselor de
innoire care se desfasoara.
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b) Dezvoltarea gandirii elevilor, a capacitatilor de analiz3 si de
comparare a evenimentelor si proceselor istorice, de stabilire a relatiilor
dintre ele, de explicare cauzali a acestora, de integrare a fenomenelor
in categoria din care fac parte; pe aceastd bazd se consolideazi
notiunile de istorie universali si sunt integrate in sistem notiunile de
istorie a romanilor.

Pentru realizarea acestui obiectiv, la sfarsitul studierii istoriei
nationale §1 universale elevii trebuie:

— 53 defineascd prin trdsituri esentiale notiunile de istorie i s3
stabileasci relatiile de ierarhizare dintre notiuni;

— sd opereze corect cu aceste notiuni, in analiza datelor, faptelor
si evenimentelor din istoria noastra si din cea universali;

— s3 analizeze fiecare fapt istoric prin raportarea la cauzele care
I-au generat, prin evidentierea fortelor, care au participat, a desfisurinii
si a urmdrilor lui, evidentiind relatia cauzi — efect;

— 53 poatd analiza dupi acelasi algoritm toate evenimentele si
procesele istorice romanesti asemadndtoare, precum §i pe cele
universale;

— s3 stabileascd, pe baza analizei §i comparatiei, ceea ce au
comun §i deosebit evenimentele care au avut loc, in acelasi timp, pe
intreg teritoriul romédnesc in comparatie cu alte evenimente petrecute
in acelasi timp si in spatii diferite.

c) Formarea concepfiei stiinfifice despre lume, care presupune
ca, la sfarsitul ciclului liceal, elevii:

— s3 inteleagi ideea de evolutie a societdtii omenesti din cele
mai vechi timpuri pani azi;

— sd sesizeze rolul factorilor economici sociali, politici si
culturali in aceasti evolutie si sensul spre necontenitul progres al
acesteia;

— s3 inteleag3 interdependenta acestor factori in determinarea
dezvoltdni omenesti atit la noi, cat si pretutindeni in lume;

— sd infeleagd corect cauzalitatea proceselor si fenomenelor
istorice, a evenimentelor, caracterul logic al dezvoltarii istorice;
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— s3 integreze corect i sistematic istoria poporului romén in
istoria universali;

— s cunoasc3 si s3 inteleagd in esentd contributia poporului
roman la dezvoltarea civilizatiei si culturii universale.

d) Formarea unor trisituri morale ale personalititii elevilor,
educarea acestora in asa fel incat:

— sd aprecieze asa cum se cuvine permanenta luptei pentru
dreptate sociala, libertate, eliberare nationald si independentd dusa
de alte popoare de—a lungul vremii;

— 53 condamne politica de dominatie, de asuprire si de invrdjbire
intre popoare promovatd de marile imperii din trecut si continuatd
chiar si in prezent de unele forte obscure ale lumii;

— sd aprecieze lupta pentru libertate si independentd a tuturor
popoarelor lumii.

Pe baza acestor obiective generale ale predirii — invatarii istoriei
se pot stabili obiectivele specifice pentru fiecare lectie de istorie a
romanilor sau universala.

n mod deosebit dorim sa subliniem ca formularea clar3, precisi
a obiectivelor instructiv-educative ale fiecirei lectii reprezintd o
chestiune esentiald pentru asigurarea eficientei procesului de
inva{imant. In acest fel, obiectivele stabilite devin si criterii sigure de
apreciere a eficientei actiunii realizate. Cu alte cuvinte indicand cu
sigurantd ceea ce trebuie s3 facd elevul, obiectivele 1i vor permite
profesorului si aprecieze miasura in care a obtinut rezultatul spre care
a n3zuit. Obiectivele, deci, constituie sistemul de referinta in raport
cu care se pot aprecia performantele atinse de elevi.

In incheierea incercirii noastre de a demonstra insemnitatea
obiectivelor studiului istoriei romanilor si a celei universale — cu
sentimentul c3 intrand in anumite detalii am reusit s3 deschidem
multiple piste de dezbatere si intelegere a subiectului in cauz3 — vom
puncta unele dintre elementele esentiale care ar fi sd concretizeze
scopul si obiectivele temei de recapitulare la clasa a XI-a: Formarea
statului national unitar roman.
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Scopul acestei lectii 1l constituie, fard echivoc, cunoasterea de
cétre elevi a datelor, faptelor si evenimentelor istorice care au condus,
in mod necesar st legic, in nemuritorul an 1918, la unirea Basarabiei,
Bucovinei, Transilvaniei si Banatului cu Roménia, de fapt la revenirea
acestor teritorii strémosesti romanesti la patria-mama. In concordantd
cu acest scop, obiectivele acestei lectii pot fi exprimate astfel si inscrise
in proiectarea didactica:

1. Obiectivul care vizeazi dobandirea de citre elevi a unui
sistem de informatii referitor la istoria roméanilor, strins conectati cu
istoria universald, impune ca - la sfarsitul acestei lectii de recapitulare
— elevii:

— s3 poati descrie etapele luptei pentru libertate nationald din
secolul al XIX-lea si de la inceputul secolului al XX-lea;

— s3 poatd enunta cu siguranta faptele care au dus la prabusirea
imperiilor multinationale asupritoare — tarist si austro-ungar —, imperii,
care tineau inldntuite si teritoriile strivechi romanesti ale Basarabiei,
Bucovinei, Transilvaniei si Banatului;

— 53 poati exprima concluzii privitoare la lupta altor pcpoare si
nationalitati subjugate de aceleasi impenii pentru smulgerea lor de
sub apdsarea sub care se aflau;

— s3 descrie pregitirea si modul de organizare ale romanilor in
vederea desfasuririi celor trei mari momente istorice de la Chisindu,
Cernauti si Alba Iulia, in 1918;

— 3 poatd argumenta adeziunea la cauza romaneasca — in acele
momente cruciale — a diverselor nationalitati ce triiau in cuprinsul
Basarabiei, Bucovinei, Transilvaniei si Banatului;

—sd poati exprima — in toate detaliile lor — semnificatiile istorice
ale Marii Uniri din 1918 a tuturor romanilor in cadrul unuia si aceluiasi
stat national unitar.

2. Obiectivul care vizeazi dezvoltarea gandini elevilor se poate
formula asuel.

La sfarsitul acestei lectii de recapitulare elevii trebuie:

— sd opereze corect cu datele istorice 1821, 1848, 1859, 1877,
1918;
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~ 5@ defineasci cu strictete notiunile: adunare national3, caracter
plebiscitar, desdvarsirea formarii statului national unitar, stat national
unitar, Marea Unire din 1918 s.a ;

— s3 opereze cu sigurantd cu aceste notiuni in analiza
evenimentelor istorice ale anului 1918;

— sd inteleagd Marea Unire din 1918 ca finalitate a unei
procesualititi istorice extrem de complexe;

— s# poatd integra, in chip argumentat, Marea Unire din 1918 a
tuturor romanilor in contextul tuturor prefacerilor intemationale care
au avut loc la sférsitul primului rizboi mondial.

3. Obiectivul care vizeaza formarea conceptiei stiintifice despre
evolutia lumii se poate concretiza astfel:

—elewvii si inteleagd rolul maselor populare din cele trei teritorii
revenite la patria mama in lupta pentru smulgerea de sub atotputernicia
imperiilor striine asupritoare;

— 53 integreze momentele Chisindu, Cernauti si Alba Iulia in
lupta seculara a roménilor pentru salvgardarea independentei nationale
si unitatii statului;

—~ sd sesizeze §i s poatd explica in ce a constat caracterul demo-
cratic, inaintat al documentelor care au consfintit Marea Unire din
1918;

—sd sesizeze legitura intrinsecd intre factorii interni si cei externi
in infdptuirea Marii Uniri din 1918;

- si Inteleag3 si sd poatd explica in detalii semnificatia incheierii
procesului de formare a statului unitar roman pentru dezvoltarea
societdtii romanesti, pentru opera de consolidare a Marii Uniri printr-
un sistem de reforme si misuri care au vizat in primul rdnd
introducerea unui sistem unitar de organizare si de viat3 in intregul
spatiu romanesc.

4. Obiectivul care vizeaza formarea unor trisituri morale se
poate formula astfel la aceast3 lectie de recapitulare:

—elevii s3 poati condamna cu argumente politica de dominatie
si asuprire national3 dus3 de marile puteri expansioniste de-a lungul
veacurilor;
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— s3 aprecieze hotdrarea si darzenia, eroismul de care poporul
romén a dat dovadi pana a-si vedea implinit visul fduririi Marii Uniri
din 1918 si s procedeze in acelasi fel pentru celelalte popoare care
au militat pentru obiective similare, reusind s3 le atingd in acelasi
timp cu noi, mai inainte sau ulterior;

— sd inteleaga, s aiba convingeri ferme ci lupta pentru apararea
uniti{ii national-statale si a independentei constituie o indatorire
fundamentald a tuturor cetdtenilor unei tiri si, in primul rand, a
tineretului.

Operatiilor de descriere a scopurilor si obiectivelor fiecdrei
activitatii didactice li se impune asocierea, ca o altd actiune, stabilirea
probelor de evaluare a realizirii obiectivelor. Desigur este o problema
in care profesorul trebuie si actioneze diferit de la clasi la clasd, de la
o varsta la alta.

Probele care vor pune in evidentd misura in care elevii au
realizat obiectivele urmirite vor trebui formulate adecvat cerintelor
exprimate in obiective, cu alte cuvinte este necesar a i se cere elevului
sa facd exact ce este specificat in obiective si nu altceva.

Folosindu-ne de informatia stiintifica pe care am dezbatut-o in
lectia de recapitulare mai inainte prezentatd, incercand s evaludm
realizarea obiectivelor sale, putem avea in vedere mai multe tipuri de
probe, dintre care amintim:

— probe care contin sarcini pe care elevul le rezolvd in timpul
orei, independent, avind posibilitatea ca pe 1angd cunostinte sa
demonstreze si capacititile sale de exprimare, de gandire logic3, de
motivare etc. Asa, de exemplu, elevului ii pot fi adresate intrebdri ca:
1) in ce a constat caracterul plebiscitar al Marii Aduniri de la Alba
Iulia de la 1 Decembrie 1918 ?; 2) Cum demonstram rolul maselor
populare din Basarabia, Bucovina, Transilvania si Banat in pregitirea
si finalizarea Marii Uniri din 1918 ? 3) Ce insemndtate a avut evolutia
evenimentelor intemationale pentru netezirea cdn spre infaptuirea
Marii Uniri a tuturor romanilor ?

— probe compuse din propozitii lacunare prin care se verifici,
in principal, mdsura in care elevii au retinut datele si faptele istorice.
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Astfel de propozitii lacunare pot fi alcatuite de profesor fie prin
preluarea din manualul scolar a unor texte, fie prin formularea lor pe
baza materialelor cuprinse in manual fireste. De exemplu: ,,Marea
Unire din ... s-a constituit din rezultatele inscrise in istorie prin
adundrile plebiscitare care au avut loc la .... Ca urmare a hotdrarilor
adoptate cu acele prilejuri s-a constituit statul .....»"

— probe construite care cer elaborarea unor rispunsuri de citre

elevi, pe baza unor operatii si activititi intelectuale precum: analize,
comparatii, generalizari. Astfel de probe construite pot fi urmitoarele:
a) Ce argumente pot explica faptul ca Unirea Transilvaniei si Banatului
cu Romania a reprezentat incheierea procesului de formare a statului
national unitar roman ?; 2) Au contribuit esential conditiile interne la
infaptuirea Marii Uniri din 1918 ? Cum anume ?; 3) Cum putem
argumenta justetea punctelor programatice inscrise in Rezolufia
Adunairii de la Alba Iulia din 18 noiembrie / 1 decembrie 19187;
4) De ce credeti ca hotdrérile de Unire cu Tara au fost adoptate in
1918 in aceastd ordine: Chisindu, Cernduti, Alba Iulia ?; 5) Cu ce
sentimente am marcat in 1996 implinirea a 78 de ani de la Marea
Unire din 1918 a tuturor roméanilor ?

%k

Efortul facut de noi pentru elucidarea problematicii importantei
scopului si obiectivelor specifice predarii — invatarii istoriei romanilor
si a celei universale pot fi duse nemisurat mai departe intrucat
complexitatea si insemndtatea subiectului respectiv sunt de exceptie.

Sub semnul creativititii, fiecare dintre noi putem si trebuie si
ducem mai departe, prin experienta de ficcare zi, ceea ce, deocamdati,
este bun céstigat, indeobste omologat si folositla clas3.
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6. TIPOLOGIA LECTIILOR DE ISTORIE

Lectia constituie principala forma a organizirii procesului de
predare-invitare a istoriei. Prin lecfie infelegem activitatea desfasurati
de elevi sub indrumarea profesorului in vederea asimilirii
cunostintelor si formarii deprinderilor prevdzute de o anumit3 temd
din programa scolari si intr-un timp determinat (de reguld ora de
clasd este de 50 de minute). Cu alte cuvinte, lectia se constituie ca
unitate didacticd de munc3, cu scop precis instructiv — educativ, in
care se realizeazi interactiunea optimd intre factorii esentiali ai
procesului de invd{imant — scopul si obiectivele lectiei, elev, profesor,
confinutul lectiei, metodele de predare, mijloacele de invit{imant,
tehnologia didactici s.a. Prin lectie se realizeazi, trebuie s3 se realizeze
deopotrivi instructie si educatie, informare si formare.

Lectia — in general — a ficut obiectul onor prodigioase cercetart
din partea unor pedagogi romani si strélini. Primul teoretician al lectiei,
ca form3 de bazid a organizirii procesului de invitimant a fost
pedagogul J. A. Comenius, in lucrarea sa memorabild: Didactica
magna. Contributii de seama au adus in acest sens si al{i pedagogi
strdini ca: J. H. Pestalozzi, J. Fr. Herbert, K. D. Usinski, F. Collard,
J. Piaget, Hans Aebli, B. S. Bloom, R. Gagne, L. Briggs, Ch. Hummel,
Okon Wicenty s.a. In ce-i priveste pe pedagogii din tara noastri,
contribugii de scama in logaturd cu loctia, in general, au adus: Stefan
Velovan, fost director al Scolii normale de bdieti din Craiova, I.
Gavinescu 1n lucrarea sa: Didactica, aparutd in 1920, profesorii
universitari: G. G. Antonescu in lucrarea sa: Pedagogia generald
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(1930), C. Narly intr-o lucrare cu acelasi titlu (1938), Stefan
Barsadnescu in lucrarea: Pedagogia practicd (1946), A. Dancsuly, A.
Chircev, Anghel Manolache in lucrarea intitulatd: Pedagogia (1962),
V. Tarcovnicu in lucrarea sa: Pedagogia generald (1975), 1. Cerghit
in: Metode de invatdmant (1980) si Perfectionarea lectiei in scoala
modernd (1983), 1. Nicola in: Pedagogia scolard (1980), Ion T. Radu
in: Psihologie scolard (1974) si fnvdtdmantul diferentiat. Conceptii
si strategii (1981), D. Salade si colab.: Didactica (1982) si alfii.

Experienta acumulatd in timp a facut si face ca lectia s3 capete
mereu mai bogate si mai bine conturate infatisdri. Dac3 in trecut se
constituia intr-o lecturd sau o expunere facuta de profesor, intr-o citire
din manual si o0 memorare de texte de citre elevi, in prezent ~ in
conditiile modemizarii predarii — invitani istoriei ~ lectia a c3patat o
structurd si o tipologie complex3, devenind un autentic dialog intre
profesor si elevi, in contextul perfectiondrii necontenite a procesului
de largire si de aprofundare a informatiei, de observare -
experimentare, de lucru si1 de exercitii repetate, de reflecfie si
contemplare. Cu alte cuvinte, in conditiile contemporane, lectia devine
tot mai mult o activitate colectivd pentru dobandirea informatiei si
dezvoltarea creativititii elevilor.

Modermizarea necontenitd a procesului de invitdmant face ca
in realitatea cireia 1i suntem contemporani s fie depdsiti de mult
practica desfasurdrii traditionale a lecfiei intr-o clasd cu bénci fixate
in dusumea si cu o tabld neagrid — ca unic ,,material didactic’’ la
indemana profesorului. Astizi, lectia este predati sau trebuie predati
in sili de specialitate, in cabinete organizate pe obiecte de invatimant.
Dezvoltarea tehnologiei didactice, mergand pani la posibilitatea
folosirii in munca la clas3 a aparaturii de proiectie, a televiziunii scolare
s.a.m.d. amplificid nemisurat formele de utilizare — prezentare a
materialului de intuitie si didactic, de consemnare a datelor cu ajutorul
tablei magnetice, al tablei de fetru, al retroproiectirii, de asemenea de
verificare periodicd a progresului scolar (cu masini de verificare,
inclusiv cu ajutorul calculatoarelor).
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*

fn procesul de predare — invatare a istoriei pot fi folosite mai
multe tipuri de lectie:

— lectia de predare a noilor cunostinte;

— lectia de recapitulare si sistematizare a cunostintelor;

— lectia de verificare, de fixare a cunostintelor si de formare a
priceperilor si deprinderilor;

— lectia de aplicare a cunostintelor;

— lectia de sintez3;

— lectia mixti, combinata.

Tn afara acestor tipuri de lectie ce pot fi realizate in clasi sau —
in cel mai recomandabil caz — in cabinetul de istorie mai exista si
altele ca, de pild3, lectia la muzeul de istorie, lectia la un anume monu-
ment ‘storic sau santier arheologic, lectia — excursie pe un traseu ce
cuprinde vizitarea mai multor obiective cu caracter istoric.

fn cadrul practicii pedagogice cu elevii de la scolile normale,
ori cu studentii folosim si alte tipuri de lectie ca: lectia de proba si
lectia finala.

Mai existd de asemenea: lectia introductivi, lectia deschisa sau
lectia model —, lectia consacratd special invitarii elevilor s3 foloseascad
manualul de istorie.

Tipul de lectie care este cel mai frecvent folosit in cadrul
procesului de predare — invitare a istoriei este lectia de predare a
noilor cunogtinte, in care precumpéneste elementul de insugire a
noilor cunostinte, celelalte etape (verificarea cunostintelor anterior
predate sau recapitularea si fixarea noilor cunostinte ocupand un timp
mai redus). Acest tip de lectie se desfasoar dupd urmatoarea schemd:
actualizarea (prin conversatie, expunere de citre elev etc.) a
cunostintelor de insusit si anuntarea temei lectiei noi; studierea
noului material prin: observare, demonstrare, problematizare,
invatare prin descoperire, expunerea orald i explicarea de caue
profesor a problematicii lectiei, pundndu-se accentul pe analiza §i
interpretarea fenomenelor si proceselor istorice, pe formularea
concluziilor si a generalizirilor cu ajutorul conversatiei si al expunerii
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sistematice facutd de profesor; fixarea datelor esentiale ale lectiei
prin: insemnirile si schitele de pe tabld; repetarea de catre elevi a
principalelor date, definitii, reguli, legi etc.; aplicarea concluziilor in
explicarea unor fapte noi, prin exercitii corespunzitoare de verificare,
teme in clasi; anuntarea temei pentru acasi si explicarea ei.

Este absolut firesc ca in scoala de astAzi schema clasica a lectiei
de predare a noilor cunostinte s sufere unele modificéri determinate
—1n chip fericit — de utilizarea diferitelor metode modeme si mijloace
de invatimant.

Pentru a intra mai in interiorul , Jaboratorului” de organizare a
diverselor tipuri de lectie vomn refine atentia, in cele ce urmeaz3, asupra
urmdtoarelor aspecte concrete:

— lectia de recapitulare si sistematizare a cunostintelor se
foloseste, de reguld, dupd predarea unei suite de lectii si are drept
scop principal fixarea cunostintelor predate de cdtre profesor si
formarea de priceperi si deprinderi. Din acest punct de vedere ea se
aseamind cu lectia de verificare, fixare a cunostintelor si de
formare a priceperilor si deprinderilor. fn cadrul acestor tipuri de
lectii, elevii sunt antrenati in activitati instructiv-educative in vederea
fixdrii unor cunostinte, 2 dobandini unor priceperi si deprinderi.
Continutul acestor lectii constd, in principal, in efectuarea de cétre
elevi a unor exercitii bazate pe folosirea problematizarii, on a inva{ani
prin descoperire, raportate la principalele probleme studiate. Elevii
lucreazi, de reguld, independent. Tema dati elevilor este conceputi
astfel incét, pe de o parte, s3 fie accesibild tuturor, iar, pe de altd
parte, si stimuleze antrenarea maxima a capacitifilor de cunoastere
si de creatie ale elevilor.

Folosirea acestor doui tipuri ingemanate de lectie in procesul
de predare-invitare a istoriei aduce o contributie importanti la
asigurarea temeiniciei cunostintelor si la largirea posibilititilor elevilor
de a folosi cunostintele teoretice ca instrumente de actiune.

In clasele gimnaziale si liceale utilizarea acestor tipuri de lectie
raspunde obiectivului formarii priceperilor si deprinderilor dar si al
celui ce priveste recapitularea si sistematizarea cunostintelor.
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— lectia de aplicare a cunogtintelor este acel tip de lectie in
care profesorul isi propune ca sarcini didactici fundamental3, antrenarea
elevilor in activitdti cu deosebire practice pentru confectionarea unor
harti istorice, scheme, grafice, tabele statistice, tabele sinoptice etc.,
necesare desfasurdnii lectiilor in cabinetul de istorie.

Mai ales acolo unde mijloacele de invitimant lipsesc sau au
fost deteriorate, devenind mai greu folosibile, profesorul de istorie
trebuie sa lucreze cu elevii sdi pentru confectionarea a cat mai multor
astfel de materiale fard de care procesul de predare-invitare a istoriei
are de suferit.

. —lectia de sintezdi se foloseste la anumite intervale de timp,
mai ales cand se incheie predarea unei suite de lectii ce se constituie
intr-o unitate problematicd. Tot asa, o astfel de lectie poate fi organizati
ocazional, dup3 efectuarea unei excursii de documentare istorica cu
elevii la locuri istorice, la diverse monumente din trecut sau pe un
traseu istoric mai complex.

Prin lectia de sintez3 elevii au posibilitatea s3 participe la
selectionarea si stabilirea aspectelor mai semnificative si definitorii
ale cunostintelor dobéndite; ea contribuie la dezvoltarea capacitétii
analitico-sintetice a elevilor, care ajung — in chip logic — la cunostinte
noi pe baza cunostintelor predate anterior. Structura unei asemenea
lectii este adaptabila conditiilor in care ea se tine. In cadrul unei
asemenea lectii se poate face apel la cunostintele si aplicatile din
lectiile anterior predate si cu care se coreleaza strans.

— lectia mixti, combinati — se infelege — apeleaza, trebuie sd
apeleze la diversele formule de realizare a unei lectii de istorie la
care ne-am referit in cele prezentate mai inainte.

— lectia desfisurati in cabinetul de istorie presupune o forma
speciald de activitate, in cadrul cireia elevii, sub indrumarea
profesorului. observi, cerceteaz3, studiazi independent, participa di-
rect la studierea unui eveniment, fenomen sau proces istoric, eco-
nomic, social, politic, cultural. Acest tip de lectie oferd posibilitatea
folosirii metodelor modeme in procesul de predare — invdtare, prin
descoperire, problematizare, munci individuald, independent3. Fiind
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o lectie activi este recomandabil ca ea si se desfasoare in cabinetul
de istorie unde elevii pot fi mai bine mobilizati, mai sustinut solicitati,
dezvoltandu-li-se spiritul de observatie, flexibilitatea gandirii si dorinta
de cercetare si de cunoastere. in cadrul acestui tip de lectie profesorul
si elevii au posibilitatea si foloseasca materiale din cabinetul de istorie,
mijloacele moderne care intrd in dotarea acestuia.

lectia 1a muzeul de istorie se face de obicei pentru fixarea
cunostintelor, pentru completarea si aprofundarea cu noi elemente
intuitive a celor predate anterior, in clasa sau in cabinetul de istorie in
legdturd cu o anumitd problematicd. Pe aceastd cale se determind
largirea puterii de intelegere si de interpretare la elevii grupului sau
clasei respective.

Lectia la muzeu presupune o pregitire prealabild temeinic;

“profesorul are datoria s3 viziteze in prealabil muzeul, si-si aleagi cu
grijd materialul pe care urmeaza a-l folosi, s stabileasc3 legdtura cu
personalul de specialitate din muzeu, cu ajutorul ciruia urmeazi a
colabora in cadrul lectiei aflati in pregitire.

— lectia-excursie este un tip de lectie care se realizeaz3 in timpul
unei excursii, in cadrul cireia contactul viu cu realititile existente
face ca unele cunostinte legate de flord, faun3, sol, climd, monumente
de tot felul — in primul rand istorice —, fapte de viat3 etc., si
impresioneze puternic si sd contribuie la fixdri si sistematiziri
temeinice. Lectia-excursie are un rol important in asimilarea
cunostintelor de citre elevi, atat prin inviorarea spirituald produsa de
périsirea cadrului obisnuit, de fiecare zi din clasi, cat si prin
satisfactiile estetice care insotesc procesul de cunoastere. Acest tip
de lectie di posibilitatea profesorului s3-si cunoasca mai bine elevii,
sd le descopere sensibilitatea si inclinatiile spre diferite preocupiri
stiintifice.

Pentru a-si atinge deplin tinta instructiv-educativi, lectia-
excursie trebuie minutios pregétitd, incepand cu alegerea itinerariului
de desfisurare, in asa fel incat acesta sa corespund3 scopului stabilit. x

fnce priveste lectiile desfasurate in cadrul practicii pedagogice
cu elevii scolilor normale sau cu studentii, distingem — asa cum am

63

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



aratat deja — doud tipuri de lectie: lectia de probd, tinuti de elev sau
student sub indrumarea profesorului metodist din unitatea de
invatdmant in care se efectueazi activitatea de practicd pedagogica si
a profesorului metodist din scoala normald sau din facultate, care
conduce grupa de practici pe perioada de desfisurare a acesteia (2-3
sdptimani in sistem compact sau 1-2 trimesire in sistem desfasurat,
respectiv cite 1-2 zile pe saptimand). Lectia de proba poate fi sustinuta
numai dupi ce elevul de la scoala normala sau studentul a efectuat un
numdr de ore de asistentd la clasele de elevi din scoala de practic3,
ore care se constituie in ceea ce denumim obisnuit activitatea de
practicd de observare.

In cadrul lectiei de proba este recomandabil si se recurga de
elevul sau studentul practicant la predarea de noi cunostinte, insotita
— de la caz la caz — cu mgtode specifice altor tipuri de lectie.

—lectia finalii este lectia cu care se incheie activitatea de practicd
pedagogicd a elevului sau studentului. Ea trebuie s puna in valoare
cat mai complet calitatile de viitor cadru didactic ale propunétorului,
stdpanirea metodelor de predare, capacitatea de a imbina fructuos
metodele clasice, traditionale, cu cele moderne de predare. Aceasti
lectie este evaluatd de profesorul metodician printr-o nota care are o
pondere importanta in aprecierea generald a practicii pedagogice,
desfésurati de viitorul profesor, invétitor sau educator.

Dintre celelalte tipuri de lectii dorim s3 mai amintim lectia
destinata invitirii elevilor cum si foloseasci manualul de istorie,
lectia care, de reguld, se face la inceput de an scolar si are in prim
plan aspectele esentiale de ordin metodic menite sd-1 facd pe elev s
stie cum sd foloseascd manualul de istorie in procesul de predare-
invitare a acestui obiect.

fn vederea atingerii scopului unei asemenea lectii, profesorul
este obligat s3-si stabileascd o atitudine clar3 asupra manualului in
discutie, sub raportul continutului sau, intcligibilitatii, posibilititii do
a fi inteles si insusit in integralitatea sa. In caz de nevoie — dupi caz
deci —, profesorul poate prezenta elevilor si anumite deficiente pe
care, eventual, le prezintd manualul, si-si spund parerea asupra
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modalititilor de completare sau corectare din mers a anumitor
imperfectiuni, erori sau oricare alt fel de neimpliniri. Pozitia criticd a
profesorului fati de manual trebuie s3 aibad temeiuri adanci, izvorate
dintr-o cunoastere exactd a problemelor supuse discutiei, sa apeleze
la cunoasterea celor mai recente rezultate din activitatea de cercetare
stiintifica, recordate, desigur, nivelului de intelegere al elevilor carora
li se adreseaza.

fn cadrul schimbului de experienti intre profesorii de istorie se
foloseste — la nivelul catedrei de istorie sau al comisiei metodice pe
unitatea scolara, comund, zond, oras, municipiu sau judet — lectia
deschisa sau lectia-model realizatd de un profesor special ales ca sd
aibd o experientd demn3 de a [1 popularizatd. O astfel de lectie
prezentatd de acel profesor in fata elevilor sdi si asistatd de tofi
profesorii invitati este urmati de o dezbatere la care iau parte numai
profesorii; cu aceastd ocazie se pun intrebiri propundtorului, se
organizeaz3 discutii, schimburi de opinii, urmarindu-se generalizarea
experientei pozitive, perfectionarea profesorilor care au luat parte la
aceastd activitate. Un tip aparte de lectie deschisi il constituie cea
desfasurati cu prilejul inspectiilor speciale pentru acordarea gradelor
didactice: definitiv, II si I. Comuisiile ce oficiaz in cadrul acestor
inspectii speciale noteaz3 aceste lectii la sfarsitul analizelor organizate
pe marginea lor.

*

fn concluzie tinem sa precizim ci reusita fiecarui tip din lectiile
mentionale depinde nu numai de pregitirea de specialitate si metodic
a profesorului de istorie, ci si de cunoasterea temeinici a programelor
analitice scolare si a manualelor de specialitate. Profesorul nu poate
intra la clasd pentru a preda istoria, fard s3-si fi insusit temeinic
cerintele acestor instrumente de lucru scolare de bazi. Totodats,
profesorul trebuie si fie la curent cu noutitile apirute in domeniul
specialititii si al metodicii predirii istoriei si si integreze in lectiile
sale noutitile respective, in functie de tipul lectiei folosit.

Profesorii de istorie au datoria si se preocupe de gisirea, mereu,
a unor forme noi de prezentare a lectiilor, a unor modalititi variate de
a trezi si intretine interesul pentru acest obiect. In scoala se impun
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lectii bine documentate, corecte, expuse cu prospetime in lumina
adeviarului istoric, in spirit analitic si critic, dar, In acelasi timp, calde,
dinamice, patrunzitoare la ,,coarda sensibila” a fiecdrui elev.

fn asemenea conditii, realizarea rolului formativ al istoriei
presupune cdutarea si aplicarea unor noi modaliti{i de structurare a
continutului cunostintelor s1 face imperios necesard renuntarea la
faptele nesemnificative sau mai putin importante (mai ales in situatia
in care manualele de specialitate abuzeazd de ingridmadirea unor
informatii nu intotdeauna selectate riguros, dupd anumite criterii),
adoptarea unei selectii bine gandite, pentru ca elevul sd ia cunostinti,
prin orele de istorie, numai de acele evenimente si date care sunt
esentiale pentru intelegerea procesului istoric si ajutd la explicarea
proceselor, a valorii lor pentru progresul omenirii.

fn ultimii ani n-au lipsit parerile diferite privitoare la modalitatile
de predare a istoriei: si se predea pe probleme mari ~ spun unii —, nu
pe lectii, pentru ci astfel impunem o mai inaltd preocupare pentru
generalizare si orientim atentiile spre sintez; altii propun ca accentul
si cada pe predarea cunostintelor despre civilizatie si culturd,
pornindu-se de la premisa — in acelasi timp de la convingerea — c3
studiul evolutiei civilizatie1 si culturii oferd o imagine concludenti
asupra dezvoltdrii societdfii omenesti in toate domeniile; exista si
parerea — mai ales in ultima vreme — ¢ problemele de istorie nationala
trebuie si se regidseascd tot mai mult intr-o istorie a Europei (s-a
vanturat, la un moment dat, in mod gresit, credem, ideea c4 nici n-ar
mai fi nevoie sd preddm istoria romanilor, ci s-o0 cuprindem intr-o
istorie europeand). Alituri de aceste puncte de vedere au existat si
mai exista si altele.

Se discutd de asemenea si in legdturd cu oportunitatea folosirii
uneia dintre cele doud modalititi traditionale de predare: concentrici
sau lincard, carc nu mai pot satisface cerintele caracterului formativ
al predarii istoriei prin reluarea materiei si, deci, prin apelul la memorie
si mai putin la gandire, sau prin acumularea continui de noi fapte si
date. Toate acestea in conditiile in care numeroase scoli istorice
preconizeazi si adoptd principiul organizirii in spiral3, ceea ce
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presupune reluarea pe o treapti calitativ superioard a cunostintelor
predate, in vederea adancirii cunoasterii fenomenului istoric $1 a
integranii lui in ansamblul cunostintelor dobandite de elev.

N-am putea s4 nu apreciem, subliniat, in context ca —in perioada
postdecembristi — pregitirea profesorului de istorie pentru lectie a
devenit si se mentine mult mai dificila decat in trecut, dezideologizarea,
reconceptualizarea in unele cazuri deplin justificate, apelul temeinic
la fapte si la marea traditie istoriografica, participarea activi la
dezbaterea temelor controversate presupunand eforturi mari, timp
pentru studiu, gandire si regandire, pentru reflectie.

A rezultat — cu toatd evidenta — din tot ce am aritat pand acum
cd fiecare lectie de istorie are un scop instructiv, respectiv insusirea
de cétre elevi a volumului de cunostinte din domeniul istoriei, raportat
la cerintele programelor analitice scolare. Totodatd, lectia de istorie
are si un scop educativ, formativ, prin atingerea ciruia profesorul
trebuie s3 urmireasci realizarea valentelor educative ale fiecarei lectii
predate. Ambele scopuri trebuie sé fie bine determinate de profesor
si, in desfasurarea propriu-zisd a lectiei, el trebuie si persevereze
neabitut pentru a le atinge.

Stabilindu-si cu méiestrie metodele de predare, adecvate tipului
de lectie ales,precum si mijloacele de invatimant adecvate, profesorul
este dator s mizeze pentru optimizarea imbinirii traditionalului,
clasicului cu modemul in demersul sdu la fiecare ord de istorie, singura
solutie eficientd de indeplinire a misiunii nobile care-i revine.
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7. CLASIC (TRADITIONAL) SI MODERN N METODELE
DE PREDARE-INVATARE A ISTORIEL
OPTIMIZAREA FOLOSIRII METODELOR $I
TEHNICILOR DE PREDARE- INVATARE A ISTORIEI
(STRATEGII DIDACTICE)

O nesférsitd discutie se poartd ~ de multd vreme — intre
specialistii in domeniile psiho-pedagogice si metodice, precum gi
peintre profesorii de istorie cu privire la cdile optimizarii folosirii
metodelor si tehnicilor de predare-invatare a acestui obiect, cu privire
la ponderea pe care trebuie si o aibd metodele clasice (traditionale)
sau cele modeme de predare. Fireste, profesorul este acela care de-
cide in aceastd privintd in functie de o serie de factori printre care, pe
prim plan, trebuie sd se afle nivelul clasei cu care lucreazi,
receptivitatea elevilor pentru istorie, particulantitile de varsti,
traiectoria pe care a evoluat — intr-un caz sau altul — invitarea in anii
trecuti s.a.m.d.

Nu este lipsit de interes si specificdm c3 existi profesori foarte
atagati de metodele clasice (traditionale) de predare a istoriei iar altii
care recurg sistematic doar la cele moderne, neacceptind decat cu
greu includerea in demersul lor didactic si a unor metode clasice —
traditionale. Deocamdati dorim s spune doar atat, c3 este in interesul
major al preddnii istoriei, al atragerii elevilor spre o studiere temeinici
a acestui obiect, sd giseascd masura potrivitd a folosirii ambelor
categorii de procedee, nedesconsiderand-o pe niciuna dintre ele. Grija
cea mare a oricirui profesor de istorie trebuie s fie aceea c3, pani la
urmd, s3 determine accentuarea caracterului formativ, activ si constient
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al acestui obiect, imprimarea unui caracter activ metodelor de predare,
calea sigurd de realizare a obiectivelor perfectiondrii necontenite a
invatdmantului.

Determinarea continutului si cahtﬁtu lectiei, in special, de
complexitatea obiectivelor urmérlte, de metodele de invitdmant
folosite, constituie, de fapt, sisteme de actiuni care antreneazi elevii
in activitatea de invitare. Pomnind de la analiza fiecdrei activitdti
didactice si {indnd seama de mentinea criteriilor valabile in alegerea
metodelor si procedeelor didactice, profesorii de istorie vor selecta,
pentru fiecare caz, acele metode si procedee care solicitd intr-un grad
mai mare participarea activa a elevilor, pun in evidentd valoarea
formativ-educationald a continutului, stimuleaza si dezvoltd motivatia
invitarii istoriei.

fn dorinta de a-i inarma pe viitorii profesori de istorie cu o
paletd ampla de cunostinte despre subiectul pe care il dezbatem acum,
de a sti, fiecare in parte, ce anume si alegem mai bine si cind si
folosim, ce efort trebuie s3 facem pentru aceasta i ce riscuri pot exista
in cazul in care — din motive diverse — n-am previzut totul si demersul
poate esua, in continuare vom prezenta fiecare metoda in parte, cu
specificul ei, cu diversele situatii de invétare pe care le poate determina,
cu volumul efortului pe care-1 are de depus profesorul. Vom evita —
cum se va vedea — s4 ne pronuntim asupra primordialiti{ii importantei
uneia (unora) dintre metode, l3sdndu-1 pe viitorul profesor sa decida.
Dupd repetate experiente, el singur va fi acela care va hotdra cum si
cu ce metode va preda in viitor.

Expunerea sistematicd a cunostintelor rimine una dintre
metodele principale de instruire, avind si numeroase valente educa-
tive, metodd bazata — prin excelent — pe utilizarea cuvantului.

Nu trebuie facut un mare efort pentru a demonstra ci in predarea
cunostintelor de istorie nu se poate evita comunicarea orali a
cunostintelor, intrucat faptele istorice nu pot fi supuse verificrii directe
a celor care invati, nu pot fi intelese si solutionate pe calea unei
cercetdri efectuate de elevi si nici nu pot fi sintetizate si integrate intr-

mm anume sistem in mod indenendent Fcte nrmmnaln inctificars a
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sistematic aceastd metoda clasica (traditionald) si cd — sperdm sa nu
gresim — nu existd lectie de istorie la care, intr-o masurd mai mare
sau mai micd, si nu se apeleze la expunerea sistematici a cunostintelor.
Exprimandu-se plastic, Palmade Guy spunea ci trebuie, n-avem
incotro fird a apela la expunerea sistematici a cunostintelor intrucat
,,iu putem scoate din creierul copilului ceea ce nu este: cunostinte
istorice, de geografie, aritmetica ...” (Metodele pedagogiei, E.D.P.,
Buc., 1975, p. 59).

Un astfel de procedeu oferd profesorului posibilitafi nelimitate
de spontaneitate si de adaptare cu usurint3 la specificul temei, la nivelul
clasei, iar elevilor le oferd un model rational de abordare a realititii
istorice.

Vorbind despre neajunsurile pe care, eventual, o astfel de
metodd expozitivd le poate determina — verbalismul, formalismul,
transmiterea cunostintelor intr-o forma ,,de-a gata elaborat3”,
unilateralitatea relatiei profesor-elev —, 1. Cerghit, in cunoscuta-i
lucrare: Metode de invatimant (p. 100—104), afirmi ci ele pot fi cu
usurintd diminuate sau chiar inliturate, daca profesorul imprima lectiei
un pronuntat caracter activ.

Ce intelegem prin aceasta? Nimic altceva decit determinarea
de catre profesor a unei comunic3ri vii cu elevii, solicitindu-le in
permanent3 capacititile psihice prin prezentarea planului expunerii
care usureazd urmdrirea ei; construirea unei argumentiri logice care
s3 le solicite operatiile gandirii — analize, clasificiri, comparatii,
ordoniri, sinteze; formularea unor probleme care s le suscite interesul,
curiozitatea, s3-i antreneze in ciutarea unor solutii noi; formularea
unor intrebdri retorice la care profesorul s3 rispund3 prin argumente
pro si contra sau prin formularea unor intrebari la care elevii s&
giseasci rispunsul, s3 emitd judecati, s3 aprecieze un fapt istoric etc.;
sublinierea ideilor fundamentale in jurul cirora elevii s3-s1 poatd
structura datele si1 faptele expuse (Georgeta Smeu — coord., Elena
Ene, Rea Silvia Birbuleanu, Gloria Ceacalopol: Metodica predarii
Istoriei Romaniei, E.D.P., Buc., 1983, p. 64).
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fn scopul optimizarii folosirii unei astfel de metode expozitive
in predarea istoriei, profesorul trebuie sd acorde o pondere redusd
descrierii faptelor si proceselor istorice, in raport cu explicarea
acestora, cu explicarea cauzelor care le-a determinat, cu sublinierea
relatiilor si interdependentelor dintre ele. Cum se poate realiza acest
lucru? Numai prin recurgerea la comparatii istorice, analogii, la
comentarea unor date statistice. Pe aceasti cale, profesorul va reusi
sa solicite operatiile gindirii elevilor sdi, s3-i determine si analizeze
ideile, s pund in miscare resursele activ-emotionale ale acestora,
transformand in felul acesta expunerea sistematicd a cunostintelor
intr-o activitate de gandire autentica. Este firesc sa sugerdm cd, pentru
a spori puterea de convingere a unor astfel de metode, profesorul
trebuie si apeleze — pentru argumentarea ideilor sale — la folosirea
citatelor, documentelor autentice, marturiilor de epoci, extraselor din
diferite lucriri de istorie, beletristica etc®. Cum lesne poate fi inteles,
pe o astfel de cale ~ in interesul mai bunei predari-invatdri a istoriei —
profesorul poate si trebuie s3 paseascd si dincolo de ,,granita” dintre
metodele clasice (traditionale) si cele moderne.

Pentru a-si atinge efectiv tinta propusd, profesorul este obligat
s3 isi elaboreze cu temeinicie expunerea — printr-o meditatie
indelungata asupra cdilor celor mai eficiente de desfasurare a prestatiei
pe care si-o propune. El trebuie si-si selecteze faptele si procesele
istorice dupi criteriul esentializarii lor, s3 le prezinte in dezvoltarea
lor, in inlintuirea lor cauzali, pentru a-i putea conduce pe elevi la
stabilirea legdturilor logice dintre ele, la analizarea si interpretarea
lor corectd, tindnd cont de rezultatele cercetdrilor istorice ,,la z1”, de
nivelul de accesibilitate al elevilor si ierarhizarea, sistematizarea lor
intr-un plan bine inchegat din care elevii s3 desprindi cu usurintd
ideile fundamentale.

3 Cu aceasta dorim s apreciem cd in scoala contemporand nu se mai poate
face o distinctie absolutd intre metodele clasice (tradifionale) si cele modeme,
imbinarea lor ficind parte din firescul prestatiei oricdrui profesor care se respecti.
De aceea, nici nu incercim si le despartim intr-o manierd rigidi. Cum am mai
spus, tocmai de aceea le vom prezenta succesiv si nu le vom cota drept intr-o parte
sau alta a liniei de delimitare.
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Nu mai putin important este ca profesorul si se striduiasca si
realizeze o expunere corectd, accesibild intelegeni elevilor, plasticd
si emotivi prin care sd obtind nu numai refinerea datelor de bazi ale
lectiei, ci si dezvoltarea sentimentelor, stimularea imaginatiei si a
vointei elevilor.

La istorie — mai mult, poate, decat la alte obiecte — expunerea
sistematicd a cunostintelor trebuie s imbrace forma explicatiilor, o
variantd a expunerii, care constd in argumentarea stiintifici a faptelor
si datelor stiintifice relatate, nu atat prin descrierea lor, cat prin
accentuarea elementelor rationale. Explicatia presupune dezviluirea
cauzelor care determind evenimentul istoric, a modului de desfasurare,
a urmidrilor si a relatiilor dintre faptele s1 evenimentele istorice. Ea
solicitd intr-un grad mai mare operatiile gandirii si ajutd elevii in
intelegerea notelor definitorii ale notiunilor de istorie si ale legilor
care se manifestd In dezvoltarea acesteia. Totodatd, folosind cu
predilectie o astfel de metoda, profesorul trebuie s3 aiba in vedere
evidentierea pe parcursul lectiei a raportului dintre factorii economici,
social-politici si culturali, dintre factorii interni si externi, s coreleze
cunostintele despre faptele istorice cu tendintele generale ale istoriei
si s3 prezinte semnificatia evenimentelor in contextul social-politic
al vremii, in ansamblul faptelor din care fac parte.

Concluzionand asupra acestei metode de predare-invitare a
istoriei, s mai subliniem odat3 importanta deosebiti a i, care consti
in aceea cé orice fel de predare nu se poate debarasa de comunicarea
orald a cunostintelor. Chiar si atunci cdnd, modernizand predarea
prin formule care s& meargd pana la folosirea filmului istoric pentru
predarea unei anumite teme (se practicd, am intlnit personal multe
asemenea situatii), profesorul tot trebuie si recurgi la expunere, la
explicatie, inainte de proiectia peliculei, la sfarsitul ei sau pe parcursul
derulirii.

Pe de altd parte, specialistii contestd — si credem c3 bine fac -
dreptul de cetate, dreptul exclusiv al expunerii sistematice a
cunostintelor, considerand ci ea trebuie ,,impanatd” cu tot felul de
alte metode, inclusiv din categoria celor modeme.
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Prin innobilarea predani-invatirii, cu ajutorul unor astfel de
metode, inmdnunchiate intr-un tot unitar, profesorul trebuie s vizeze
invafarea lectiei noi incd in clasa, stiut fiind faptul ca multi elevi, mai
ales in anumite medii scolare (sd zicem, in primul rand, din mediul
rural) sunt solicitati masiv de pédrinti 1a o serie de activitdfi care-i
impiedica sa rimanad prea mult timp in atmosfera de pregatire a lectiilor
pentru a doua zi.

S3 mai insistdm inci asupra trecerii de citre profesor a tuturor
cunostintelor pregitite pentru a fi predate printr-un anume filtru al
esentializarii, in sensul descdrcdrii lectiei de amanunte. Chiar dac3
manualul este extrem de incdrcat cu date, la lectia pe care o are de
predat, profesorul trebuie s opereze in scopul esentializirii, aceasta
si avand in vedere ¢ - in cazul cel mai bun - ora de istorie are 50 de
minute (existd in anumite scoli si ore de 45 sau 40 de minute) si,
oricat s-ar stradui, este imposibil sd predea tot ce si-ar propune. Evi-
dent, existd — altfel — pericolul de a te gési ,,clopotelul” pe la jumiatatea
lectiei si acest lucru nu este deloc de dorit!

*

Conversatia constituie o altd metcd3 extrem de potriviti pentru
activizarea elevilor la ora de istorie. Desigur, nu avem in vedere o
conversatie de tipul intrebare-rispuns, conceputi scoldreste, pe misura
pretentiilor existente cu multe decenii in urma in inva{amant, un sistem
care viza — prin excelentd — exersarea memoriei prin intrebari formu-
late de profesor, la care elevii trebuia s rispund3 imediat si in termenii
scontati. Ceea ce se pretinde astizi prin exersarea unui astfel de sistem
de lucru este ca profesorul s intrebe si sd fie intrebat de elewi, ca
profesorul si dirijeze cu suplete conversafia, stimulind dezbaterea,
confruntarea de idei, antrendnd elevii la un sustinut schimb de
informatii si la exprimarea unor opinii personale. Se intelege ci intr-
0 asemenea viziune, nu intrebirile adresate memoriei, ci acelea care
ii conduc pe elevi la efectuarea de operatii intelectuale fecunde sunt
de preferat.

Conversatia bine ganditi si pretinsi de profesor elevilor s&i are
o valoare formativi deosebiti; ea dezvoltdi memoria, imaginatia,
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géandirea istorica a elevilor, perspicacitatea, afectivitatea acestora. Prin
intermediul folosirii unei astfel de metode, prin efortul propriu pe
care il depun, elevii trec mai usor de la retinerea faptelor la intelegerea
stiintific a dezvoltdrii societitii omenesti, la noi sau pretutindeni in lume.

Conversatia — ca metodad de predare—invitare la istorie — nu
poate fi aplicatd cu succes in insusirea unor cunostinte (fapte, date,
procese istorice, evenimente etc.) fird a fi fost initial netezita calea
prin prezentarea unor date pregititoare, deci pe un teren necunoscut
de elevi. Numai dupd ce elevii cunosc evenimentul istoric dat,
profesorul ii va putea solicita, prin intrebiri bine gandite, si-1
prelucreze, s3-1 analizeze, si-i stabileasc relatiile si cauzele care I-
au generat, s3-1 integreze in sistemul ciruia ii este subordonat si si-i
aprecieze valoarea.

Dupd obiectivele urmdrite si continutul lectiei, conversatia poate
fi: euristic3, de consolidare, sistematizare si verificare a cunostintelor
de istorie. Dintre aceste formule, cea care confera istoriei un caracter
activ si eficient este conversatia euristici. ,,Specificul ei rezultd din
faptul cd, atunci cind recurge la aceastd tehnicd interogativa,
profesorul instruieste nu prin < a transmite > sau < a prezenta > noi
cunostinte, ci efectudnd o activitate comund de géndire cu elevii sii,
pe care 1i determind la un efort personal de cdutare, de investigatie
intreprinsi in sfera informatiilor existente deja in mintea lor si de
descoperire, pe baza valorificirii propriei experiente de cunoastere, a
unor noi adevéruri, a unor noi generalizin” (1. Cerghit: Lucr. cit., p. 113).

Rezulti c3 pentru studierea istoriei aceasti investigatie consta
dintr-o succesiune de intrebdri care, prin valorificarea cunostintelor
dobandite de elevi, stimuleazi gindirea acestora in sesizarea notelor
caracteristice si unui grup de fenomene istorice, in descifrarea relatiilor
cauzale dintre acestea, in analiza unor probleme de istorie sub toate
aspectele. Se infelege cd prin conceperea acestor intrebirn cu toati
claritatea si prin inldnguirca lor, profesorul va putea dirija gindirea
elevilor, de la cunoasterea evenimentului in fiecare etap3 a dezvoltarii
sale, la intelegerea cauzelor si a importantei lui si, treptat, la integrarea
lui in categoria de fenomene istorice din care face parte.
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Pe calea dirijdni conversatiei in asa fel incat sa se efectueze un
schimb permanent de idei intre profesor si elevi se va obtine
,»miscarea” gandirii elevilor de la analiza faptelor la intelegerea esentet
lor, ceea ce 1i conduce la desprinderea notelor esentiale ale notiunilor
de istorie si la integrarea lor in sistem. Rezulti cd profesorul trebuie
s3 uzeze, cdt mai putin posibil, de intreban de tipul: ,,care este?”,
»care sunt?”, | cine?”, ,,cand?”, ,,cum?”, care presupun raspunsuri
doveditoare pentru cunoasterea unor date, fapte, evenimente. El trebuie
sd fermuleze — adecvat situatiilor concrete — intreban care si-i deter-
mine pe elevi sa analizeze faptele istorice, si le sesizeze cauzele, si
le compare, s tind3 spre sinteze, spre elaborarea de generalizin, spre
integrarea datelor noi in circuitul cunoasterii efective si spre aprecierea
judicioas3 a valorii acestuia, comparativ cu altele deja invitate din
aceeasi categorie. Se intelege cd valoarea formativi a conversatiei in
predarea-invitarea istoriei este conditionati de structura intrebanlor,
de profunzimea lor si de inspiratia pe care si-o fixeaza in materialul
concret al lectiei. Spre a da si exemple ne-am rezuma la urmatoarele
astfel de intrebdr: Ce s-ar fi putut intdmpla dacd Unirea din 1600,
realizati de Mihai Viteazul, ar fi rezistat mai mult in timp? Care credeti
cd ar fi fost starea tarii noastre dacd nu s-ar fi procedat in maniera
cunoscuti la 23 August 19447 Cu ce argumente putem opera astizi,
cand afirm3m ci nu acum, ci din adancimi de timp, am intrat noi si ne
aflim in Europa?

fn amintita lucrare, semnati de Georgeta Smeu (coord.), Elena
Ene, Rea Silvia Barbuleanu, Gloria Ceacalopol, rezultat al unor
indelungi experimente ficute in scoald, se apreciazd ci se cere
profesorului de istorie o grija deosebitd pentru elaborarea intrebérilor,
ordonarea si ierarhizarea lor intr-o succesiune logici, incit s
contribuie la intelegerea continutului temei §i la realizarea obiectivelor
propuse. ,,Se impune ca intrebdrile sa fie cat mai variate §i organizate
in asa fel incat dificultatile s fie esalonate gradat, imbinandu-se cele
care cer reproducerea faptelor istorice, incadrarea lor in timp, datele
cronologice si plasarea in spatiul geografic a faptelor petrecute in
istorie (indicarea localititii pe harta istoric3 si geograficd), cu care-i
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orienteazd pe elevi spre realizarea unor analize, comparatii ale faptelor
istorice, 1i conduc la stabilirea dependentelor cauzale sau 1i solicit3 la
emiterea unor judecdti de valoare, de apreciere a acestora” (p. 77).

Are o mare insemnitate faptul c3, avind in vedere cd intrebarea
va fi adresatd frontal, antrenand deci intreaga clasd in rezolvarea ei,
se impune dozarea timpului dintre intrebare si rispuns, in functie de
dificultatea intrebarii. In pauza ce se las3, elevul poate gandi asupra
raspunsului si poate s3-1 formuleze intr-o maniera personald. Fireste,
atat profesorul cét si clasa — in caz de necesitate — pot interveni pentru
eventuale corecturi, numai dup3 darea raspunsului la intrebarea pusa.

Exigenta profesorului trebuie sa pretinda si rdspunsurilor ce i
se dau s fie clare, complete, exprimate intr-o forma corecta si, mai
ales, s3 demonstreze intelegerea faptelor istorice, a legdturilor lor
cauzale, operarea corectd cu notiunile de istorie si motivarea
afirmatiilor lor.

Intr-un astfel de sistem de lucru sunt recomandabile si eforturile
pentru obisnuirea elevilor de a pune si ei intrebdri profesorului, cu
scopul intelegerii mai bune, mai profunde a felului in care s-a
desfasurat un eveniment istoric, a cauzelor lui, a semnificatiei avute.

fn mod deosebit, dorim si subliniem ci specificul continutului
istoriei impune ca pe parcursul unei lectii s3 se impleteascd diferite
tipuri de intrebdri, in asa fel incét, pe 1anga intrebirile care urmaresc
si fixeze in memorie anumite date, denumiri, fapte, si fie corelate cu
cele care stimuleaza operatiile gandirii elevilor.

fntrebiri care vizeazi antrenarea operatiilor intelectuale ale
elevilor si care se preteazi la o succesiune graduald sunt nenumdrate
si pot s3 cuprindi aspecte din intreaga istorie a romanilor, ca si din
cea universala.

Valoarea formativ-educativd a invatirii istoriei sporeste
nemisurat dac3 profesorul va folosi frecvent procedeul comparatiei,
prin intermediul caruia vizeazi o mai buni insusire a cunostintelor
de citre elevi, mai buna lor sistematizare, verificarea si fixarea lor.

Astfel de efecte obtinem lesnicios comparand, de pilda, situatia

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Doud sunt tipurile de comparatie ce pot fi folosite la istorie:
comparatia concomitentd — respectiv, compararea evenimentelor si
fenomenelor aseminatoare, petrecute in aceeasi perioada, in conditii
geografice diferite — si comparatia succesivd —respectiv, compararea
etapelor aceluiasi eveniment.

In privinta comparatiei concomitente, sugeram analizarea
revolutiei din 1848 pentru a delimita asemanarile si deosebirile,
perspectiva aplicdrii lor; pe o astfel de cale putem ajunge ~ in chip
obiectiv — la consemnarea trisdturilor comune ale programelor din
Térile Romane si la detasarea unor concluzii ferme asupra unicitatii
revolutiei roméne pasoptiste ca fenomen istoric. Tot asa, putem viza
o0 privire comparativi concomitentd a imprejurarilor istorice care au
condus la Marea Unire din 1918, prin efortul realititilor componente
ale actului propriu-zis: Basarabia, Bucovina, Transilvania si Banatul.

Comparatia succesivi presupune intrebdn care s determine
analiza pe verticala istoriei nationale si universale, cum ar {i: etapele
formirii statului independent si unitar roman (care vizeazi analiza
cel putin a urmatoarelor repere: 1848, 1859, 1877, 1918); evolufia
regimului politic din Romania anilor interbelici (cu ,,fotografierea”
obligatorie a urmitoarelor segmente: 1918-1938, 1938-1940,
perioada ce a urmat pand la indbusirea rebeliunii legionare, ianuarie
1941 — 23 August 1944); comportarea celui de-al III-lea Reich fata
de complexitatea istorico-politicd a lumii, intre anii 1939-1945;
politica extern3 a Romaniei, in veacurile XIX-XX.

Acest tip de comparatie — succesivi — se poate folosi, in spe-
cial, in lectiile de recapitulare §i sistematizare din multitudinea cirora,
cu titlu de exemplu, am aminti citeva: caracterul unitar si original al
civilizatiei geto-dacilor, tirinimea — fortd sociald important in evul
mediu si in epoca modern3, politica externd a Romaniei in anii
interbelici, omenirea intre primul si cel de-al doilea rizboi mondial,
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politica externd a Romaniei din 1945 pani in prezent, rolul culturii
noastre nationale in cultura universald in epoca moderna si
contemporana s.a.

—_— O *

Demonstratia este metoda cu ajutorul careia, la istorie,
profesorul prezinti elevului, in mod nemijlocit (direct), obiectele reale
(urme arheologice, numismatice, etnografice) sau mijlocit (prin
substituire) imagini ale acestora: tablouri, portrete, reproduceni, ma-
chete etc., cu scopul de a asigura activititii de invitare, o baza
perceptivd (concret - senzoriald) si documentard, mai bogatd si mai
sugestivd. ,Esenta demonstratiei — apreciazi 1. Cerghit — consta in
ceea ce face posibild conlucrarea celor doui sisteme de semnalizare,
a imaginilor si a cuvintelor, numai cd, in acest caz, rolul principal
revine imaginilor, in timp ce explicatiile joacd un rol auxiliar in actul
observatiei, mai mult de orientare a modului de desfisurare a acesteia
si de definire a rezultatelor la care urmeaz3 sa se ajungi” (Metode de
inviitimaint, p. 172).

Pentru ca functia formativd a demonstratiei s3 fie accentuati
este necesar ca profesorul sd depdseasca simpla ilustrare a faptelor si
proceselor istorice si sd conduci elevii de la perceperea acestora la
efectuarea unor operatii de analizi, comparare, sintez3, pentru a-i face
s le inteleagid esenta, s3 treacd de la reprezentare la idee. Sensul
modernizarii in acest caz constd in angajarea elevului in actiuni, in
activitdfi de prelucrare a datelor concrete, in antrenarea unui sistem
de operatii care si-1 conduci la intelegerea elementelor definitorii ale
notiunilor.

Existd mai multe forme pe care le imbraci metoda demonstratiei
in predarea-invatarea istoriei, in functie de mijloacele de invatdmant
pe care le folosim. Astfel:

— Demonstratia cu ajutorul unor obiecte si urme istorice
reale poate (i folusitd in cazul In care profesorii dispun de obiecte gi
urme arheologice, etnografice si numismatice (arme, unelte, vase,
monede etc.) concludente pentru infelegerea unui anume proces istoric
studiat. Pe aceasti cale, elevii isi formeaza reprezentdri si notiuni de
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istorie, care conferd durabilitate, trdinicie cunostintelor dobéndite.
Desigur, profesorul care intentioneaza si utilizeze aceasti varianti a
demonstratiei, trebuie sd-si procure din timp si si aibd cu dansul, in
timpul orei de istorie, asemenea obiecte de care are nevoie. Atunci

cand acest lucru nu este posibil sau obiectele procurate nu sunt
edificatoare si nici suficiente si dacd profesorul doreste, totusi, s
organizeze o astfel de lectie, el poate lua legatura cu muzeul de istorie
sau cu santierul arheologic apropiat, unde s poatd sa-si atingé scopul.
De altfel ar fi si pdcat ca astfel de obiective s nu fie folosite,
matenialele pe care le adipostesc fiind extrem de sugestive si capabile
sd asigure reusita demersului profesorului bine intenfionat. Si si nu
uitdim c3 in tara noastrd, incepand cu Muzeul National de Istorie,
continudnd cu muzeele judetene, ordsenesti etc. de profil, cu cele de
etnografie, artd, continuind cu sumedenia de santiere arheologice si
obiective istorice s.a.m.d., scolii 1 se rezervi pretutindeni astfel de
posibilititi.

—Demonstratia cu ajutorul documentelor istorice (hrisoave,
zapise, diplome, cronici, scrisori, programe ale partidelor si
organizatiilor politice, presa, acte ale unor intreprinderi, institutii, acte
particulare etc.) are o valoare formativa deosebiti la istorie. Utilizarea
unor astfel de documente scrise ofera elevilor posibilitatea s3 inteleaga
mai profund evenimentul studiat, s3 redescopere trecutul si sa realizeze
o invitare a istoriei prin descoperire. Contractul elevului cu
documentul scris il Tnarmeaz3 cu cunoasterea tehnicilor de cercetare
direct3 a istoriei, 1i mareste increderea in veridicitatea celor prezentate,
ii dezvolti curiozitatea stiintifica si dragostea pentru studiul istoriei.

Astfel de documente pot fi observate, studiate de elevi, impreuni
cu profesorul lor, 1a muzeul de istorie, la Arhivele statului. In clasa
pot fi cercetate copii la xerox dup3 astfel de documente originale sau,
pur si simplu, documente incluse in volumele de documente tipérite.
Profesorul are rolul de a-1 invita pe elevi si lucreze cu aceste
documente, si caute in ele adevarul, s3-1 integreze in ansamblul
evenimentelor pe care le studiazd. Nici un efort nu este prea mare,
din acest punct de vedere, in cazul profesorului de istorie care vizeazi
atingerea unor performante deosebite cu elevii séi.
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w — Demonstratia cu ajutorul izvoarelor de istorie locala
(arheologie, documente, fragmente din cronici, din arhivele
institutiilor, intreprinderilor, scolilor etc.) are o foarte mare important3,
impunandu-se, cu necesitate, ori de cite ori profesorul predd o anumiti
problema de care se leagd si unele aspecte de participare, de contributie
a locuitorilor de prin partea locului la faurirea istoriei nationale/ Am
vrea sd afirmam cd nici n-ar putea sa fie conceputa, s3 zicem intr-o
scoald din Calafat, o lectie despre rizboiul de independenta din 1877—
1878 fard invocarea unor materiale de istorie locald, doveditoare pentru
infatisarea intregului problemei. Sau, cum ai putea vorbi despre
revolutia din 1821 in localita{i prin care a trecut sau in care si-a asezat
atunci tabdra Tudor Vladimirescu, fira a prezenta si materiale
doveditoare in plan local pentru asemenea momente?

Tot asa, arhivele scolilor constituie o sursd importantd de
documente, nu numai la lectiile de culturd - la paragraful despre
invdtdmant - ci pot contine documente privind personalititi din di-
verse domenii de activitate, fosti elevi ai scolii respective, despre
anumite cadre didactice de renume, despre cheltuielile ficute de citre
stat pentru dotarea scolilor in diverse perioade s.a.m.d.

Existd, creat in prezent in fara noastr, un climat de mare interes
pentru incurajarea cercetérilor de istorie locald. Multi profesori sunt
incadrati pe acest ,,front” si au deja rezultate apreciabile. Impreuna
cu elevii lor — in cele mai multe cazuri — ei cerceteaza si descopera
izvoarele de istorie locald in arhive, biblioteci, pe santiere arheologice,
prin familiile care detin astfel de urme ale trecutului. Cu prilejul
aniversdrii unor evenimente istorice nationale sau al unor evenimente
de interes local, astfel de cercetari iau caracter de campanie. Asemenea
activititi au, intre altele, darul de a intiri convingerile si respectul
elevilor pentru zona, orasul, comuna in care triiesc, de a le intdri
capacitatea de apreciere a valorilor materiale st spirituale create de
inaintasi, de-a lungul dezvoltdri noastre istorice.

Existi cazuri in care, pe baza unor astfel de cercetiri, profesorii
dar si elevii cei mai dotati — uneori impreund — au alcdtuit
micromonografii ale unor unititi economice sau de cultur3, in mod
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special ale scolilor in care invatd, ale unor monumente istorice si
chiar cu privire la istoricul localitatii in care s-au nascut, triiesc $i-si
desfdsoari activitatea, ca profesori si elevi.

» Inprocesul predarii istoriei, documentul de istorie locald poate
fi integrat in lectie, pe la inceputul acesteia, servind ca punct de pomire
pentru analiza unor {fenomene istorice de interes generaly ca, de
exemplu, ,,Scrisoarea lui Stefan cel Mare cétre negustorti brasoveni”
prin care se solicitd arme, cu putin timp inainte de lupta de la Vaslui
(Scrisoarea originala se afld in Muzeul de istorie din Brasov), fie
integrat pe parcursul lectiei, in scopul demonstrarii legiturilor
permanente care au existat, de-a lungul istoriei, intre Térile Roméne.
Un astfel de document poate fi folosit si ca o concluzie asupra unor
evenimente istorice, ca, de exemplu, la pregitirea apararii Moldovei
in vremea lui Stefan cel Mare.

Desigur, nu trebuie banalizat acest procedeu; personal, am
intdlnit profesori care se preocupau ca la fiecare lectie s aibd mate-
rial local si nu de putine ori se forta si nota, ajungandu-se la efecte
nedorite, atunci cand nu se prea observa legidtura sau aceasta era cu
totul nesemnificativa. Dar sunt si profesori care, dimpotriva, nu acordd
nici o atentie unor astfel de preocupdri si acest lucru este ddunitor,
nu trebuie acceptat!

- Demonstratia cu ajutorul beletristicii ofer3 un teren amplu
profesorului de istorie, pentru a-si consolida lectiile cu atdt de
frumoasele si expresivele ,,extrase” din opere literare nemuritoare,
cu valoare artisticd impecabild.

Nu am don s& dim exemple, sunt la indeména fiecdruia dintre
noi, mai ales ci in majoritatea unitatilor de invatdmant, intre profesorii
de istorie si cei de literatur3 exista stranse legaturi si, prin continutul
predirii ambelor, sunt servite adeviruri cu dublid valoare de
intrebuintare. In astfel de scoli, 1a istorie, elevii imediat sesizeazi in
timpul lectiilor, ce anume se potriveste, are legdtura cu ce au invitat
la literatur3 si invers. Interdisciplinaritatea si pe aceasti cale se poate
implini, cu efecte maxime.
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Si, totusi, un exemplu din sumedenia celor care pot fi date:
poate oare cineva crede ca va reusi, ca profesor de istorie, s3 predea
la o stachetd foarte sus ridicatd, lectia despre Cucerirea independentei
de stat a Romdniei, fard a introduce in circuitul lectiei pe Vasile
Alecsandri cu ,,Penes Curcanul” si,,Scrisoarea de la Muselim-Selo”
sau pe Nicolae Grigorescu cu ale lui tablouri impresionante ficute la
fata locului, chiar pe cdmpul de luptid, sau atdtea si atitea marturii
literare tulburitoare si prin adevirul si prin valoarea artistica pe care
le exprimd? Sigur, in depozitul de materiale didactice, in mapele de
lucru alc3tuite de profesor, acolo unde necesititile o impun, trebuie
sd se gdseascd, pentru lectiile ce se preteazd la asa ceva, toate
materialele necesare si, odatd introduse in lectii, efectele nu vor intirzia
sd se arate.

— Demonstratia cu ajutorul unor reprezentiri grafice
(tablouri istorice, fotografii, harti, planuri, scheme etc.) se impune cu
necesitate in predarea istoriei, deoarece prezinti in fata elevilor, la o
inaltd cota de expresivitate, imagini ale unor obiecte din trecut,
personalitdti istorice, fapte si evenimente din istorie pe care ei nu le
pot percepe direct. lardsi nu socotim necesare exemple, care ar putea
fi date in chip nenumdirat. Totusi, am insista intrucdtva asupra
demonstratiei cu ajutorul tabloului istoric. Profesorul este
recomandabil si-si procure si s3 foloseasci astfel de tablouri in cursul
orelor de istorie, propunandu-si s3 intregeascd — pe aceasti cale —
cunostintele elevilor in legdturd cu nivelul de viatd, de culturd si
civilizatie al unei epoci sau personalitatea unor voievozi, a unor mar
conducitori de tard si de osti. Pentru a exemplifica, ne-am referi la
foloasele pe care le-ar putea aduce la lectii, privindu-1 pe Vlad Tepes,
apelarea la portretele domnitorului - fie cd este vorba de gravuri de
epocd sau de portretul in ulei de la Castelul Ambras, care prezinta
trasiturile fizice si psihice ale acestuia. Tot la aceasti lectie se poate
integra si tabloul executat de Theodor Aman - ,,Atacul de noapte”,
din comentarca cdruia trebuio subliniato calitdtilo de neintrecut
conducitor de osti, care a folosit procedee inteligente pentru a putea
face fatd puhoiului armatelor inamice. Si pentru a incheia discutia
despre rolul tabloului istoric in predarea-invatarea istoriei, am intreba,
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pur si simplu, ar putea oare cineva si se lipseascd de avantajele pe
care astfel de mijloace de invatdmant le oferd? Sau si o altd intrebare
— s-ar putea reusi determinarea unor imagini mai sugestive, prin
simplul ,,discurs” al profesorului, altfel decét includerea si discutarea
in fluxul lectiei a unor astfel de mijloace auxiliare, cu maximi
eficacitate?

Un alt tip de demonstratie pe care o recomandam cu cildurd —
pentru ci o socotim de exceptionald insemnétate — este cea pe care o
facem cu ajutorul hirtii geografice si istorice. Nu se poate — credem
— sd concepem o lectie de istorie fird a ne pregiti din timp si a folosi
sistematic materialul cartografic adecvat, hirti istorice publicate sau,
pur st simplu, confectionate de noi — in chip necesar — cu ajutorul
elevilor. Prin intermediul hirtilor istorice, elevii isi formeazi
reprezentiri si notiuni despre timpul istoric si spatiul geografic in
care s-au desfasurat evenimentele pe care le avem in vedere in cursul
predarii unei lectii. Fireste, pe aceasta cale, incet, incet, ajungem si3-
1 punem pe elevi in situatia de a cunoaste bine hotarele noastre
nationale, pe firul timpului, modificdrile care au intervenit in
configuratia acestora, precum si granitele altor tri, continente etc. Si
cum astfel de lucruri au mare importantd pentru formarea, inci de pe
béncile scolii, a viitorului tandr deplin edificat cu astfel de cunostinte,
nu se poate permite nict unui profesor sd nu acorde atentia cuveniti
acestei datorii deosebite pe care o are. Existd, din picate, situatii in
care, aflandu-te in clasd, in inspectie sau la o lectie deschis3, s3
constatati cd unii elevi se orienteazd greu si chiar gresit pe harta,
aratand, de pilda, Peninsula Balcanicd prin sudul Frantei sau pe
altundeva. Este un rezultat al lipsei de atentie pe care — in primul rind
—profesorul o acordi ,,lucrului cu harta”, fara de care elevii pot obfine,
cu mai mare dificultate, deprinderile necesare.

Se invocd uneori, din partea unor profesori, faptul ¢ in scoald
nu existi toate hirtile tematice necesare si, de aceea, total inadecvat,
unii dintre ei ajung s3 predea primul sau cel de-al doilea rizboi mondial
pe o hartd obisnuitd a lumii, ceea ce nu poate decat s conduci la
minimalizarea folosirii unui astfel de mijloc de invitdmant. Toatd
cinstea — in consecintd — pentru profesorii grijulii care, in ,,laboratorul”
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elaboririlor lor didactico-metodice, nu precupetesc timpul si nici un
efort, i mobilizeaza si pe elevi si, impreund, concep si realizeaza
hértile necesare predarii istoriei. Acestea — chiar dacd mai rudimentar
realizate din punct de vedere grafic, estetic — sunt foarte necesare
procesului de invatimant.

— Demonstratia cu ajutorul schemei, una din formele
specifice ale metodei demonstrative, are o largd aplicabilitate in
predarea fiecdrei lectii de istoria romanilor sau universale. Prin
schemd, profesorul isi propune s extraga si s3 prezinte elevilor (prin
scriere pe tabld, proiectare pe un ecran, expunere pe o plansd din
timp pregititd) esentialul unei anumite lectii. Schema trebuie si fie,
desigur, bine ganditd, logic expusd, capabild si ordoneze si si
lerarhizeze categoriile de date si evenimente, si evidentieze cadrul
cronologic al desfasurdrii istorice, si ofere posibilitati clare de
intelegere a cauzalitdtii producerii unor anumite fapte, situatii etc.

O schemd bine conceputd si inteligent prezentatd elevilor,
reprodusd de ei in caietele de notite, reprezintd un foarte important
instrument in invitarea istoriei; ea ajuti elevii in asimilarea structurii
istoriei, in intelegerea esentei acesteia si contribuie la dezvoltarea
gandirii lor. In consecintd, sub nici un motiv, nu este de acceptat
comoditatea unor profesori care nu recunosc utilitatea schemei si nu
practic3 elaborarea si utilizarea ei in munca la clasa.

Vom incheia expunerea acestei probleme subliniind, inci odati,
cd alcdtuirea diferitelor scheme la tabla imprima procesului invatarii
un caracter activ, eliberand gandirea elevilor de eforturi inutile pentru
memorarea mecanici a faptelor, a evenimentelor istorice, a desfisurarii
unor riscoale, a unor mari inclestin rizboinice. RAmane profesorului,
la dispozitie, intregul teren de originalitate, de imaginatie si talent pe
care s3-si clddeasci, de fiecare datd, schema, in ajutorul elevilor s#i.

fn privinta demonstratiei cu ajutorul mijloacelor audio-
vizualo (la care ne vom referi cu anumite sublinien si in lectfia despre
mijloacele de invdtiméant) vom spune, aici, mai intai, c reprezinti o
metoda prin intermediul careia valorificdm virtufile imaginii imbinate
cu cuvantul si adesea cu miscarea.
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Mijloacele audio-vizuale dau posibilitatea observani prelungite
de citre intreaga clasd a unor fenomene petrecute in istorie, indepartate
in timp si spatiu, inaccesibile sau mai greu accesibile unei perceptii
obisnuite. Prezentarea faptelor in desfasurarea lor, dinamismul
imaginii nu numai ¢ imprim3d o mai accentuati notd de realism
lectiilor, dar are si marele merit cd izbuteste sd conducd gandirea
elevilor spre esentd, spre descoperirea cauzelor care au determinat
aparifia unui anume fenomen istoric §i a urmdrilor lui. Si fixarea
cunostintelor se realizeazi pe aceasti cale cu mai mult3 temeinicie,
intrucét perceperea materialului se face prin intermediul mai multor
analizatori.

Profesorul trebuie si-1 dirijeze indeaproape pe elevi s3 observe
cu atentie imaginile, sd constate si sd inteleagd momentul ca parte
integrantd a intregului eveniment studiat.

L

Folosirea —in chip inteligent, cu discerndmant, uneori impletite
— a diferitelor variante ale demonstratiei in cadrul lectiilor de istorie
impune profesorului stabilirea, de la bun inceput, a principalelor puncte
de reper (probleme, idei, concluzii), care urmeazi si orienteze
perceptia elevilor si alegerea acelui material care angajeaz3 un numar
mai mare de analizatori in mersul perceptiei nemijlocite a obiectelor
si fenomenelor supuse observani. Este intrutotul recomandabil s3 fie
selectate cu griji, dupa criterii precise, mijloacele de invitimant la
care profesorul va recurge intr-o anumiti lectie, pentru a se evita
excesul de material demonstrativ $i a se opera doar cu ceea ce poate
atinge mai direct la tintd scopul pentru care sunt folosite.

*

— Problematizarea, una dintre cele mai larg uzitate metode —
prin foloasele pe care le poate aduce invitarii istoriei — orienteaza si
activizeaz3 gindirea elevilor in procesul invatdrii dirijate a
cunostintelor prin faptul ¢ fi conduce la rezolvarea unor situatii
conflictuale reale sau aparente intre cunostintele dobandite anterior
de acestia si noile informatii despre fenomenul sau procesul studiat.
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Prin problematizare — in masura in care o concepem cu
temeinicie — vom putea crea, in mintea elevului — contradictii necesare,
asa-numitele situatii problemd, capabile s& conduci gandirea acestora
la descoperirea continutului de idei al unei anume teme. ,,Specificul
acestei metode — aratd I. Cerghit — constd, deci, in faptul ca profesorul
nu comunicd pur si simplu cunostinte de-a gata elaborate, ci dezvaluie
elevilor sdi «embriologia adevarurilor»; el 1i pune intr-o situatie de
cercetare (de ciutare) a informatiilor necesare pentru a iesi din aceastd
situatie problematic3, dramaticd si urgentd, conducdndu-i spre
descoperire, spre constructia unor noi «structuri ale realului»”
(Metode de invitimant, p. 131).

Nimic nu este prin urmare mai important pentru profesorii ce-
si propun si utilizeze problematizarea decét stridania de a formula
intrebirile in asa fel incat s3-i ajute pe elevi s3 depaseasca dificultitile
ivite in intelegerea situatiilor de invé{are determinate.

Se intelege — dorim s3 credem si subliniem acest lucru — ci nu
orice intrebare adresatd elevilor constituie o problemd si permite
elevilor sd afle adeviruri necunoscute de ei. Uneori se confunda
lucrurile si se ajunge a se considera cd simpla interogare a elevilor
(prin obisnuitele procedee ale comunicdrii si conversatiei) ar realiza
s1 problematizarea.

Este firesc, in consecind, s considerdm c3 o intrebare devine
problemd numai in cazul in care trezeste in mintea elevilor o
contradictie neasteptatd, o tensiune, o incertitudine, o uimire,
necesitatea unor c3utiri, care le stimuleazi interesul, le mobilizeazi
capacititile psihice si ii determini la o atitudine activi pani la gasirea
solutiei. Sesizarea unei probleme noi sau in{elegerea unei probleme
puse de profesor constituie punctul de plecare in procesul gandirii
independente a elevilor, intrucét 1i mobilizeazad sa-si reaminteasca
informatiile necesare rezolvirii situatiei date si sd-si completeze
cunostintele deja asimilate cu altele noi. ‘

Referindu-se la tehnica de lucru in privinta problematizinii la
lectia de istorie, Georgeta Smeu (coord.), Elena Ene, Rea Silvia
Birbuleanu si Gloria Ceacalopol apreciazd in lucrarea lor la care
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ne-am mai referit cd ,,Utilizarea problematizdri1 in adancirea
procesului cunoasterii presupune, din partea profesorului, atat gasirea
unor veridice «situatii-problema», cét si elaborarea unui plan de
actiune detaliat, care si implice, in special si intr-un grad deosebit,
gandirea elevilor si in care rolul sdu sd se modifice de la o etapi la
alta a lectiei, de la o activitate didacticd la alta, de la crearea si
perpetuarea «situatiilor-problema» la orientarea elevilor citre sesizarea
elementelor esentiale ale acestora, la completarea si clasificarea datelor
lor, pand la reorganizarea, gruparea si regruparea cunostintelor in
vederea stabilirii cdilor de rezolvare a situatiilor date” (p. 95).

Pentru a fi cu totul reusitd aplicarea problematizarii intr-o
anumita lectie sau chestiune particulari de istorie, profesorul trebuie
s3 se asigure - pe langd formularea corectd, logic3, ,,la obiect” a
intrebarii-problemd — daca elevii dispun de premisele necesare
rezolvirii propriu-zise, dacd ei cunosc faptele, evenimentele, procesele
istorice care si-i ajute sd iasd din ,,labirint”, s sesizeze, s3 inteleagi
si sd solutioneze situatia data.

Utilizand aceastid metodd, profesorul nu trebuie si dezvaluie
sau s infafiseze in intregime elevilor dificultitile continutului, si nu
comunice concluziile ce se desprind din analiza istoriei, si nu ofere
,»pe tava”, de-a gata elevilor elementele definitorii ale notiunilor de
1storie si nici s3 nu evidentieze el relatiile cauzale dintre fenomenele
istorice. Este de dorit ca profesorul si prezinte elevilor doar citeva
fapte, cdteva relatii, cateva puncte de reper prin prelucrarea cérora
elevii si stabileasci noi relatii, care — in cele din urma — s3-i conduci
la dezvoltarea problemei urmirite. Este firesc ca intr-o asemenea optici
si fie utilizate informatiile de istorie anterior dobéandite de elevi, s3
fie dozate rational dificultitile in vederea antrendnii elevilor intr-o
astfel de modalitate de invitare a istoriet.

Problematizare — in adeviratul sens al cuvantului — pot face cu
succes, {ard riscul de a ajunge in banal, doar profesorii temeinic
pregititi profesional — stiinfific si metodic —, cu o pitrunzitoare
gandire psiho-pedagogic3. Fireste, mai presus de orice, acesti profesori
trebuie si respecte si altfel de conditii: a) sd ofere elevilor un minimum
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de informatii prezentate in anumite corelatii, dependente, cerute de
problema dati; b) s3 le prezinte in chip organizat, structurat astfel
incdt sa rezulte cu claritate intrebarea-problema si si directioneze
gindirea elevilor pe drumul cel bun spre rezolvarea dificultatilor
eventuale; c) s3 se apeleze si la cunostinte anterior dobandite de elevi,
cunostinte care si le netezeascd drumul spre solutionarea problemei
date; d) sa fie astfel formulatd intrebarea-problemad incat s3 permita
elevilor gisirea solutiei, nu si-i incuie, pundndu-i in imposibilitatea
de a iesi din hatisurile inten{ionat asezate in calea rezolvani.

N-am risca prea mult — credem — dacd am considera ci
problematizare se poate face, atdt la istoria romanilor cat si la cea
universald, la majoritatea covérsitoare a lectiilor, pentru cd — suntem
noi de pdrere — nu trebuie si abuzdm si sd ajungem la concluzia ci la
fiecare lectie (chiar si la cele care nu permit de loc sau permit doar
intr-o anume masurd) putem sa recurgem la acest procedeu.

Dar, pentru a trece de pe ogorul teoriei pe cel roditor al practicii,
s3 exemplificim, in cele ce urmeazd, cu citeva intrebiri-problema,
13sand perspectiva deschisd pentru formularea celor mai potrivite si
complete rdspunsuri:

— La ce ar fi putut sa conduca reusita miscarii de rezistenta a
stramosilor nostri geto-daci impotriva Imperiului Roman, cum ar fi
putut evolua viata economicd, sociald si politicd in spatiul carpato-
danubiano-pontic daci nu ar fi fost stingherit3 de prezenta factorului
roman? ‘
— Ce s-ar fi putut intdmpla in intreg evul mediu roménesc daci |
in aceasti parte de Europa si de lume in care ne aflim de milenii n-ar |
fi existat initiative de apdrare cu forta armelor si cu exemplarul
sacrificiu de sine romanesc, excelent reprezentate in epocile de |
afirmarc a luptei pentru independents, pentru neatimare din epocile
pe care le legitimdm cu numele sonore ale lui Mircea cel Batran,
Vlad Tepes, Stefan cel Mare, Mihai Viteazul si ale altor striluciti
conducitori de tar si de osti?
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— Cum se explicd faptul ci Stefan cel Mare, reprezentantul
marilor boieri, a luat o serie de masuri in favoarea celor multi,
indeosebi a tardnimii?

— Cum s-ar explica faptul cd Tarile Romane si-au pastrat
autonomia in conditiile in care tdrile balcanice si chiar Ungaria au
fost transformate in pasalécurn?

— Pe ce coordonate ar fi putut evolua istoria romanilor daci
Unirea din 1600 infaptuitd de Mihai Viteazul s-ar fi mentinut?

— Pomind de la afirmatia lui Nicolae Bilcescu potrivit cireia
dupi 1848 mai erau necesare doud revolutii — una pentru unitate
nationald si alta pentru independentd — cum ar fi putut evolua istoria
romanilor dac3 independenta s-ar fi putut obtine atunci, in 1848, prin
involburata revolutie?

— De ce lupta pentru pregétirea Unirii Principatelor (1859) s-a
desfisurat in bund mdsuri in striinitate, atata timp cat era vorba de
treburi interne ale poporului roman?

—~ Cum explicdm faptul cd Romania, care luptase pentru
dobandirea independentei, incheia, in 1883, un tratat de alianti cu
Austro-Ungaria, in urma ciruia un numdr impresionant de romani au
fost subjugati?

~ De ce Romania a acceptat pacea nedreaptd de la Buftea-
Bucuresti dupa ce obtinuse rdsunitoarele biruinti inscrise pentru
eternitate in glorioasa epopee de la Mardsti — Miarisesti — Oituz?

— Daci veacul al XIX-lea a fost pentru istoria noastr3 traiectul
unor desfasurdri atit de complexe precum: 1821, 1848, 1859, 1877
§-a., pentru ce mireafa cauzi a desdvarsirii formarii statului national
unitar romédn n-a putut surveni decédt in veacul al XX-lea in
imprejurdrile binecunoscute din 1918?

—Fati-n fati cu evolutia istoricd romaneasci din anii interbelici,
cu tendiniele democratice, parlamentare lucide, opuse curentelor
dictatoriale si uneltirilor revizioniste, revansarde din afara fruntariilor
farii noastre, pentru ce nu s-a pufut evita esuarea spre regimurile
dictatoriale si alianja cu Germania nazistd in preajma si in timpul
celui de-al doilea rdzboi mondial, pan3 cétre finalul acestuia?
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— Cum se explica faptul cd — impotriva traditiilor democratice
ale vietii dintr-o serie de state ale sud-estului Europei — sfarsitul celui
de-al doilea rizboi mondial le-a rezervat o situatie complicati, care
le-a condus treptat spre totalitarismul comunist din care nu s-au putut
smulge decit dupd multe decenii, in cazul nostru cu pretul sangelui
vdérsat, in cazul altora prin revolutii ,,de catifea”, in cazul tuturor prin
mari incorddrni politice?

— Pentru ce in lumea de astizi — cu toate invitamintele trecutului
si pretul greu pe care popoarele I-au plitit si il plitesc pentru apararea
conditiei lor libere — se mentine atat de incordatd situatia pe
mapamond, existd atitea focare de rdzboi si de neintelegeri de tot
felul, de nesiguranta si de amestec din afard — uneori brutal, alteori
mascat — 1n viata unor téri si popoare?

Interesante intrebdri-problemd pot fi ficute — si neapdrat
trebuiesc facute — la lectiile de recapitulare, care oferd un camp mai
larg deschis pentru astfel de experimente. Avem in vedere teme ca:
autohtonie, unitate si continuitate roméaneasc3 in spatiul carpato-
danubiano-pontic; firdnimea — fort3 sociald esentiald a luptei pentru
dreptate sociald si nationald, pentru progres in evul mediu romanesc;
regimul politic din Romania in anii interbelici; situatia internationald
a Romaniei in anii dintre cele dou3 rizboaie mondiale; situatia
economici, sociald si politici a Roméniei in ultimele cinci decenii s.a.

— Invitarea prin cercetare si descoperire este o alti metoda
de predare-invdtare a istoriei, o metod3 strans legatd in prezent —
desigur si in viitor va fi — de atributele creativititii spre care trebuie
sd aspirdm si in domeniul istoriei, ca si in toate celelalte.

Pe un astfel de tiram, elevul trebuie s fie stimulat ca, prin tot
ceea ce intreprinde — mai ales cu fortele sale, cu gandirea sa, cu
activitatea independenti pe care o depune — si foloseascd metode
proprii cercetirii stiintifice care implic3 procese intelectuale mult mai
complexe decat simpla memorizare a unor fapte, procese sau
evenimente istorice expuse chiar magisural de caue profesor. Prinu-o
astfel de modalitate de lucru, elevii sunt pusi in situatia de a descoperi
adevirul, de a reconstitui drumul elabordrii cunostintelor printr-o
activitate proprie.
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Spre deosebire de alte metode, in invatarea prin descoperire nu
se prezintd doar produsul cunoasterii, ci, mai ales, cdile prin care se
ajunge la acest produs, metodele si procedeele de investigare si de
cunoastere a datelor stiintei.

Atunci cénd elevul invatd prin descoperire — si este indrumat
de profesor in acest sens —, el trebuie s3 analizeze documente, de
pild3, s formuleze — pe aceastd bazi — unele concluzii despre fapte,
evenimente si procese necunoscute de el. O astfel de modalitate de
invitare — pe langd faptul cd imbogateste informatiile elevilor — il
obligd si le clasifice, si le ordoneze si sd le introducd in sistemul
anterior asimilat. O astfel de invitare are o valoare formativd
exceptionald cici elevul — confruntdndu-se cu documentele despre
fapte si procese care pentru el reprezintd noutdti — acumuleaza
informatii, le esentializeazi sensurile si, treptat, deprinde cdile
autentice care-1 conduc spre cercetare, spre insusirea tehnicilor si
metodelor de investigare a realitatii istorice. in felul acesta, apreciazi
Georgeta Smeu (coord.), Elena Ene, Rea Silvia Biarbuleanu, Glona
Ceacalopol, ,,invitarea prin descoperire contribuie la dezvoltarea
capacititilor de cunoastere ale elevilor, a interesului pentru istorie, a
imaginatiei, a unei motivatii superioare a invatarii si le dezvoltd
importante trisdturi morale: spiritul de ordine, perseverenta, curajul
de a se confrunta si rezolva diferite situatii” (p. 100).

Sporirea eficientei invitarii prin descoperire in studierea istoriei
— apreciaz3 cele patru specialiste - se va realiza daci profesorul va
respecta, in utilizarea ei, unele conditii si anume: descoperirea si aibd
ca punct de plecare o problem3, o intrebare; s3 se desfdsoare conform
unui plan (dat la inceput de profesor si elaborat treptat de elevi); in
functie de nivelul de dezvoltare intelectuali al elevilor si de
complexitatea problemei, descoperirea va fi efectuatd independent,
individual sau pe grupe mici; rezultatele obtinute de fiecare elev sau
grupd de elevi vor fi consemnate dupi o tehnic3 indicati initial de
profesor si vor fi analizate si sistematizate cu intreaga clasa; profesorul
organizeazd si indruma activitatea elevilor in functie de dificultatile
problemei.
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Pentru rezolvarea optima a acestor sarcini — considera aceleasi
autoare — trebuie avute in vedere urmitoarele conditii absolut
indispensabile: 1) profesorul s gandeasca din timp configuratia
lectiilor la care se preteazd invitarea prin descoperire (ceea ce
inseamn3 ci nu orice lectie permite acest lucru); 2) si selecteze judicios
documentele istorice, in functie de varsta elevilor, de capacitatea lor
intelectuald, de timpul afectat studierii lor in economia lectiei si, mai
ales, de scopul urmdrit de profesor prin studierea atentd a documentului
respectiv, in conformitate cu exigentele aplicirii unei astfel de metode.

Invatare prin descoperire putem face cu elevii tuturor claselor,
tindnd cont totusi de particularitdtile de varstd, astfel incat ponderea
ei s3 creascd pe misura dezvoltini capacititilor intelectuale ale elevilor
si imbogdtirii volumului de informatii pe care acestia le detin. Se
intelege cd pe masuri ce inaintim in timp (de la clasa a V-a spre a
X1I-a) si tipurile invatarii prin descoperire evolueazi de la descoperirea
inductivi, la cea deductivi, apoi la cea prin analogie (transductivi).

fn privinta invatirii prin descoperire inductivi pornim de la
faptul cd ea se intemeiazi pe rationamentul inductiv si constd in analiza
unor documente care relateazd fapte, evenimente, procese istorice
particulare, in vederea compararii, clasificarii si extragerii generalului,
a esentialului necunoscut de elevi. Printr-o astfel de formuld de
invatare, elevii pot sd formuleze independent unele elemente definitorii
ale notiunilor de istorie §i s3 stabileascd unele relatii dintre faptele §i
evenimentele istorice, cauzele si interdependentele lor.

Pentru a determina invitare prin descoperire inductiva putem
opera cu oricare lectie de istorie a romanilor ca si de istorie universal3,
pentru ci fiecare in parte se preteazi la lucrul pe documente daci nu
si cu alte felun1 de 1zvoare. Studiindu-le, elevii vor ajunge si enunte
adeviruri stiintifice, sa descopere noi informatii, si concluzioneze si
mai adecvat, mai complet. In aceasti optica, document al trecutului
poate fi: 0 moned4, un act scris, o inscrip{ie pe o piatrd funerard, o
statuie, un fragment din opera unui scriitor, un ziar, un manifest
s.a.m.d. Pot fi folosite, totodati, tot felul de alte izvoare istorice, ca
cele arheologice, numismatice, epigrafice, folclorice, etnografice,
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cartografice etc.; utilizarea lor este fireasca mai ales cand ne aflam cu
elevii intr-un muzeu, vizitim un depozit de arhivd, un santier
arheologic sau suntem intr-o excursie scolard la monumente istorice.

Atunci cind profesorul lucreazi cu elevii in clasd este
recomandabil ca respectivul document — acela cu care intentfioneaza
sd determine o invitare prin descoperire — si-i fie pus la dispozitia
elevului in momentul in care in lectie se vorbeste despre lucrun pe
care documentul le contine; nu se recomanda ca acest lucru si se fac
de la inceputul orei pentru ¢ elevul, curios, se va ocupa de el incd de
la inceput si atentia pentru lectie 1i va fi deranjat, distrasi.

fn caz c4 intentiondm s folosim mai multe documente, ele vor
fi date elevilor la inceputul lectiei (pentru a nu pierde timpul pe parcurs
cu distribuirea lor succesiva) sau le vom pune inainte de or pe fiecare
banci cu fata in jos. In acest caz li se va atrage atentia elevilor ci vor
folosi documentele doar la semnalul dat de profesor. in prealabil,
profesorul isi va pregiti elevii asupra felului in care trebuie s3 lucreze
cu documentul, cum trebuie interpretat continutul sdu in ideia aflarii
rdspunsului la problema care ne preocupa.

fn privinta tehnicii folosirii documentului, profesorul trebuie
s3-s1 mobilizeze elevii s3 fie atenti cu urmitoarele aspecte esentiale:
data documentului, cine 1-a emis, din ce fond provine, din ce sursd
anume, unde se pistreazi originalul (dacd se afl3 la dispozitie doar o
copie), dac3 este contemporan sau ulterior evenimentului avut in
vedere. Astfel de date — alituri de cele precizate mai pot exista si
altele — sunt necesare pentru a fi stabilit gradul de veridicitate si pentru
a firealizatj critica istoricd a documentului, interpretarea lui obiectiva.

Mai departe decat atat urmeaza studierea — in comun, de citre
profesor si elevii sdi — a documentului, activitate in care, treptat, rolul
profesorului devine secundar, dar prezenta lui este inci indispensabil.
In cele din urm3, cind sunt semne evidente ci elevii se descurcd bine,
profesorul se retrage din conlucrare si-i indeamnd pe ,,micii istorici”
sd studieze independent, partial sau total, documentul supus atentiei.

Rezultd cd in operafia de studiere a documentului existd, in
mod obligatoriu, doud etape: prima etapa in care are loc activitatea
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elevilor - respectiv studierea documentului — si a doua etapa —
verificarea rezultatelor acestei activitd{i, practic structurarea lectiei
prin analiza si interpretarea continutului documentului. Fireste, o etapa
o constituie si strddania initiald in care profesorul pregiteste activitatea,
stabilind elevilor sarcinile de lucru, pentru c3 — e lesne de inteles —,
cu lipsa lor de expenentd, elevii nu stiu ce s caute in document, ceea
ce i-ar putea conduce la sesizarea unor chestiuni mai putin interesante,
chiar neesentiale.

Firi a intra in detalii si in exemplificdri, cu anume texte
concrete, tinem s3 precizdm ci avantajele unei astfel de metode sunt
incomensurabile. Ce poate fi mai convingitor si mai la obiect, in
fond, decat a-1 pune pe elev in situatia de a studia si a interpreta el, de
pildd, Proclamatia de la Pades, textul unei anumite Constitutii a
Romainiei sau numai citeva articole ale ei sau oricare dintre
documentele de baz3 ale istoriei nationale sau universale?

Printre documentele cu implicatii exceptionale pentru invitarea
istoriei sunt datele statistice — instrument de analizi economici si
sociologicd, de analizi cantitativi a proceselor sociale. Cuantificarea
uzitatd curent in anii nostri in stiin{3 are o mare eficienta si in procesul
invitani istoriei, evidentiind cu claritate substanta unor procese
economice, sociale si politice prin intermediul cifrei. E lesne de inteles
cd datele statistice dau imaginea reald a evenimentelor pe care le
ilustreazd si au valoare instructiv-educativd deosebitd. Nu ne vom
folosi din acest punct de vedere de situatii concret — istorice
demonstrabile prin date statistice pentru c#, de la un capdt la altul al
lui, obiectul istoriei se compune si din astfel de elemente absolut
necesare invitdrii istoriei. $i totusi, s3 ne gandim — cu titlu de singur
exemplu pe care-1 ddm — cat de necesare si sugestive pot fi pentru
studierea istoriei universale datele statistice privitoare la urmarile

primului rizboi mondial: pierderi umane si materiale — in total si pe
anumite tari intre care si pentru Romania —, cheltuieli de razbot,

scaderea vertiginoasd a posibilititilor materiale ale populatiei, in
special ale categoriilor sarace s.a.m.d.
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[n ce priveste invitarea prin descoperire deductivi, aceasta se
realizeazi mergaind de la notiunile i legile cele mai generale ale istoriei
la analiza unor cazuri particulare. Astfel, elevii sunt pusi in situatia
de a aborda particularul prin general, de a studia si confrunta anumite
cazun particulare cu unele elemente generale cunoscute, pentru a
constata apartenen{a sau nonapartenenta acestora la notiunea sau legea
cunoscutd, precum si modul specific in care se manifestd adevérurile
generale in cazurile particulare studiate.

Elevul parcurge astfel drumul de 1a concretul logic la concretul
palpabil, imediat, de la teorie la fapte, de la clasificdri la elemente
care compun clasificarea.

Spre a exemplifica s3 ne gindim la lectiile de istorie universald
care infatiseaza formarea natiunilor in Europa si in lume. Ele prezinti
un cadru general de la care profesorul poate veni cu elevii spre cazul
romanesc, usurdndu-le intelegerea concretd a conditiilor in care s-a
format si afirmat natiunea roman, rolul ei in trecut si astizi. La fel,
discutind despre revolutiile de tot felul petrecute pe plan universal si
structurdnd o anume teorie a revolutiei, profesorul poate veni spre
,»,cazul romanesc” si infatisa elevilor s3i cum anume s-a petrecut in
realitatea noastrd o revolufie sau alta (s zicem din 1821 sau 1848) si
prin ce se deosebesc acestea de o rdscoald, miscare populard, miscare
revolutionard, insurectie s.a.m.d.

Se cuvine a preciza cd — in general — descoperirea pe cale
deductivi se realizeaz3 in strans3 legiturd cu descoperirea pe cale
inductiva.

Am mai dori s3 insistim asupra faptului deosebit de semnificativ
cd intre invitarea prin problematizare si invitarea prin descoperire
existd o strinsd corelatie, deoarece gisirea solutiilor unei probleme
de citre elevi constituie un act de descoperire iar orice invitare prin
descoperire are ca punct de plecare o problemi, o intrebare-problema.
De aceea, la istorie, aceste modalitd{i didactice sunt folosite impreuna
in foarte multe situatii de invatare, cu efecte excelentg pentru insusirea
profundi a cunostintelor aflate in atentie.
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Nu trebuie s mai insistdim ~ credem — asupra faptului ci cele
doud metode, extrem de utile procesului de predare-invitare a istoriei,
pot fi folosite si independent.

Vom incheia discutia asupra acestui subiect considerand cd daca
intr-o activitate didacticd profesorul isi propune ca obiectiv s& dezvolte
capacitatea elevilor de a construi probleme, de a formula ipoteze, de
a rezolva pe baza cunostintelor anterioare o situatie noud, va aplica
invitarea prin problematizare iar dacd, dimpotriva, ipoteza ii este dati,
urmand ca pe baza analizei unui material faptic elevul si o verifice si
s ajunga la anumite concluzii stiintifice, profesorul va dirija invétarea
prin descoperire.

Oricum am pune problema si am rezolva-o, rezultatele vor fi
deplin bineficatoare pentru elevi.

Si ar mai fi, totusi, un lucru pe care nu dorim sa-l scipidm din
atentie. Astdzi — poate mai mult decat oricind in trecut — deosebit de
importantd devine redescoperirea adevaiului istoric sau chiar simpla
descoperire a lui prin integrarea celor mai noi cuceriri ale stiintei
istorice In lectii, precum si corectarea unor puncte de vedere gresite
(unele dintre ele prezente, asa cum am mai arétat deja, si in manualele
scolare), dezbaterea unor teze noi si chiar si discutarea unor probleme
controversate ale istoriei, mai ales in situatia in care unele manuale
nu rezolva problema ba o mai si complicd — indriznim s3 spunem.

Si atunci, poate profesorul si abordeze astfel de probleme mai
complicate, chestiuni controversate, indiferent cd sunt sau nu prezente
in manualul scolar? Poate si trebuie s-o facd — subliniem noi. Oricum,
profesorul nu are voie s evite de a-si spune pdrerea — in cunostinta
de cauza, fireste — atunci cdnd este intrebat direct de citre elevii sdi in
legitura cu vreuna din aceste probleme. In ce ne priveste am merge
chiar mai departe, insistand asupra datoriei profesorului de a atrage
atentia elevilor sii c3 intr-o problema sau alta exista si alte puncte de
vedere decdt cele ,oficializate” in manual. Celor mai curiosi si mai
interesati — dupd ce le va prezenta astfel de puncte de vedere —,
profesorul va trebui s3 le dea si unele indrumiri bibliografice spre
a-si continua acasa studiul. Prin aceasta vedem mai inti o formd a
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invitarii individuale la care profesorul isi indeamna elevii dar si o
foarte potrivita posibilitate de a le deschide celor foarte buni la istorie
drumul spre necontenita invatare si altfel decat prin lectia obisnuita
predata chiar foarte bine de profesor. Nu mai vorbim de faptul ci pe
o astfel de cale autoritatea insdsi a profesorului creste.

*

Ultimul procedeu, ultima metoda la care ne vom referi — dar
nu ultima ca importanti —, metodd modema prin excelent3 in predarea-
invidtarea istoriei este modelarea.

Prin folosirea ei reusim — la modul foarte concret si expresiv ~
sd-1 punem pe elevi in situatia de a invita o problema sau alta, prin
intermediul unor modele materiale sau ideale, ca analoage ale
obiectelor si fenomenelor reale, prin care gindirea elevilor este
condusd la descoperirea adevirului prin antrenarea rationamentului
analogic.

Prin complexitatea continutului istoriei nu se permite explicarea
si analiza faptelor, evenimentelor si proceselor social-politice pe
situatii originale; pentru cunoasterea lor trebuiesc folosite anumite
substitute, anumite modele conventionale, care permit interpretarea
st aprofundarea cunoasterii lor. Practic, se intelege, studierea istoriei
are nevoie de elemente mediate.

Un model - oricare ar fi el — nu reprezinté, nu poate reprezenta
o copie a originalului. El este asemandtor cu acesta, nu prin totalitatea
insusirilor sale, ci numai prin cele esentiale.

Avand in vedere cd modelul releva doar trisiturile determinante,
acelea care sunt necesare pentru intelegere, se afl intr-o corespondenti
mai mare sau mai mica cu originalul pe care-l reprezint3, fiind mult
mai simplu, mai usor de observat, dar, in acelasi timp, mai abstract.

Utilizarea modelelor, ca instrumente de organizare a invatarii
istoriei, ,,contribuie la dezvoltarea gandirii elevilor prin initierea
acestora in utilizarea rationamentului analogic, ii obisnuieste cu ideea
cd obiectele si fenomenele realititii pot fi modelate si 1i conduce, prin
studierea lor, la descoperirea unor proprietii si relatii, la cunoasterea
mai adancid a acestora. Totodat3, modelul mediaz3 intelegerea unor
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fenomene s1 procese istorice greu accesibile elevilor” (Georgeta Smeu
(coord.), Elena Ene, Rea Silvia Barbuleanu, Glonia Ceacalopol: Lucr.
cit., p. 108).

Aceleasi autoare apreciazd cd, in procesul studierii istoriei,
,,folosirea modelelor contribuie la o organizare rationald, logici a
cunostintelor, la realizarea unor sinteze ale trasiturilor esentiale,
caracteristice proceselor, fenomenelor istorice similare. Aceasta
permite elevului si inteleagd noi fapte, si-si imbogdteasci cunostintele
prin conturarea unor noi trasaturi, care intregesc pe cele anterioare”
(Ibidem, pp. 108—109), obtinute atat la discipline ale istoriei, cat si la
alte obiecte de invitimant cu care istoria conlucreazi strans. In astfel
de cazuri — se intelege — de la legi generale, gandirea elevului ajunge,
prin trecerea la concretul logic (la faptele concrete ale istoriei), spre
sintetizarea tuturor cunostintelor esentiale si generale desprinse in
procesul abstractizirii. Pe aceasti cale este firesc a se ajunge — in
final — la intelegerea complexititii trdsdturilor unui eveniment sau
fenomen istoric, la corelatiile dintre aceste trdsdturi si la
interdependenta cu alte fenomene istorice.

Viata, practica scolard a determinat ca in predarea istoriei
modelarea si fie utilizat in mai multe variante dintre care ne vom
referi la urmitoarele:

a) Modelarea similar, care se realizeazi cu ajutorul modelelor
materiale cunoscute si sub denumirea de obiectuale sau substantiale,
fizice sau concrete si care reproduc cu ajutorul diferitelor materiale
obiectele st fenomenele lumii reale.

La randul lor si modelele materiale (dupa gradul de simplificare
si schematizare a originalului) pot fi de mai multe tipuri ca, de exemplu:

—modele izomorfe, similare care reproduc cu fidelitate obiectul
original din punct de vedere al formei exterioare si al structurii interne,
dar se diferentiazd de acesta prin dimensiuni micsorate, cum ar fi in
cazul unor cetd{l, tortiticatii, asezari din diferite ¢poci, terenul unor
batalii, prototipurile, mulajele, hirtile in relief. Sa exemplificim doar
cu forta de sugestie pe care o prezintd dioramele de la Muzeul Militar
Central, infatisdnd scene din marile bétilii ale armatei roméne pentru
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salvgardarea independentei patriei noastre. Sau si recomanddm
folosirea reproducerilor identice ale unor obiecte de tip neolitic ca:
Ganditorul de la Hamangia, ceramica tip Cucuteni. Tot asa sd avem
in atentie reproducerea busturilor unor mari conducitori de tara si de
osti: Burebista, Decebal, Mircea cel Batran, Stefan cel Mare, Mihai
Viteazul s.a.m.d. Dati fiind identitatea cu originalele — indiferent c@
sunt reduse la o scard mai mic3, accesibild aducerii in clasd a unor
astfel de modele —, eficienta folosirii lor la lectiile de istorie este
maxima.

In acelasi context am aminti posibilitatea folosirii in cadrul
lectiilor a unor machete de obiecte (unelte din diverse epoci, o piud
etc.) si, mai mult decat atdt, machete ceva mai complicate reproducénd:
o moard, diverse constructii, podul de 1a Drobeta—Tr. Severin construit
de Apolodor din Damasc, un castru roman, o cetate medievala etc.

O eficienta aparte o are modelul construit chiar de citre elevi,
deoarece procesul de elaborare mentala si apoi practicd a acestuia
presupune o activitate de studiere, de documentare asupra obiectului
ce trebuie simulat, asupra conditiilor in care a fost realizat, asupra
functionalitatii si evolutiei acestuia.

Extrem de sugestiva este plasarea pe harta mutd (avand inscris
numai conturul) a unor modele miniaturale realizate de profesor cu
elevii pentru diverse cetdti, monumente de altd naturd, manastiri,
biserici, obiective economice etc. In aceasta situatie dati, elevii sunt
chemati de profesor si aseze la locurile istorice cuvenite astfel de
obiecte.

fn aceeasi categorie inscriem machetele sigiliilor unor
domnitori, care se pot confectiona — la modul ideal — cu ajutorul unor
artisti plastici, dar chiar si de elevii priceputi, cit de cét, in
metaloplastie.

— modelele substitutive, construite din diverse materiale si
structurate intr-un alt chip decit originalul cu scopul de a evidentia
unele caracteristici functionale ale acestora. Ca exemplu am folosi
hartile electrice pe care pot fi reprezentate: etape succesive ale
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desfasurdni unor rdscoale si revolutti, configuratia risipirii pe harta
istoricd a unor centre de cultura din trecut sau din prezent, desfasurarea
unor mari batilii pentru apdrarea neatarndrii, a operatiunilor militare
dintr-un anumit rizboi s.a.m.d. Efectul este maxim, daca stabilim
anumite simboluri, le confectiondm si le asezdm pe hartd acolo unde
dorim s3 sugerdm o cetate, o manistire, o luptd castigati, locul de
desfasurare al unei mari adundri populare etc.

b) Modelarea prin analogie se realizeaza prin modele ideale
(abstracte, mentale), care reprezintd abstractizarea si generalizarea
unor situatil particulare pentru a usura intelegerea relatiilor dintre
faptele si procesele istorice studiate.

Este indeobste cunoscut cd formarea unui sistem de cunostinte
despre legile dezvoltdrii sociale, elementele omogene, similare din
punct de vedere al esentei, trebuie studiate pe baza modelelor ideale
care sunt, in principal, de trei feluri si anume: logice, grafice si
matematice.

fn grupa modelelor logice inscriem: notiunile, conceptele,
categoriile cu care operdm si la istorie, dar si la alte obiecte (filosofie,
economie etc.). Explicarea unor astfel de notiuni teoretice, formularea
unei definitii constituie o operatie logicd deosebit de importanti,
deoarece conduc spre esenta fenomenelor, a proceselor istorice. In
mod special, vrem s3 concretizim si mai mult discutia prin a preciza
cd modelul ideal poate fi reprezentat prin: planuri, scheme, tabele
sinoptice, in functie de problematica studiati.

Literatura de specialitate insistd tot mai mult in ultima vreme
asupra unui foarte bun model logic, anume, a algoritmului, care poate
solutiona intelegerea unor evenimente §i procese istorice
asemdindtoare. De pildd, pentru intelegerea notiunii de rascoali, toate
rascoalele vor fi analizate pe baza urmétorului algoritm: cauze generale
si particulare; forte participante; program; desf3surare; caracter:
infrangere si cauzele ei; insemndtate; urmdri.

Procedénd in chip obisnuit cu o astfel de schema, cu un astfel
de algoritm in investigarea unei anume riscoale si — pe firul istoriei -
a tuturor celorlalte determindm, de fapt, in mintea elevului o structurs
logicd a aspectelor studiate, intr-o anume interdependenti a lor
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Intr-o astfel de structuri logica, fenomenele sunt concepute ca sisteme,
ca structuri aparte, bine determinate, deoarece elevii pot intelege — pe
baza lor — succesiunea diferitelor aspecte ale vietii, ca o relafie
dialectici de strictd determinare.

Astfel de modele logice pot fi utilizate in studierea foarte multor
si variate probleme de istorie a romanilor sau universald. Am spune
chiar ¢ la lectiile de recapitulare se impune cu necesitate folosirea
unor astfel de modele. Organizind cunostintele — pe un mai inalt
grad de generalitate — prin intermediul unor astfel de modele logice,
profesorul infatiseaza elevilor sdi un model de abordare a realititii, o
strategie generalizati de cunoastere, poate evidentia atat legitatile,
cét si particularititile unei anumite des{&surdri sau problematici
istorice.

fn anumite situatii, de pild4, atunci cind ne propunem si
analizim, intr-o sincronie ale cirei rosturi sunt lesne de inteles,
probleme cum ar fi cele referitoare la situatia Tarilor Roméne intr-o
anumiti perioadi istoric3, s3 zicem in secolul al XVII-lea sau al
XVIII-lea, profesorul poate propune elevilor sii si recurgd la
al3turarea unui tabel in care si inscrie pe verticald si pe orizontald
elementele constitutive — precum cele care urmeaza in tabelul pe care-1
prezentdm — pe baza cirora si fie posibild formularea unor legitti,
unor particularitati, care si permitd sublinierea asemindrilor si
deosebirilor (eventuale) care au existat intre teritoriile avute in vedere
si care, vremelnic, nu au intrat in alcdtuirea unuia si aceluiasi stat
national unitar roméan (pana in nemuritorul an 1918).

Domeniul Tara/ Viata Viata Organizarea | Cultura i
Teritoriul | €conomicid sociali politicd civilizatia

Tara Roméineasci
Moldova
Transilvania
Bucovina
Basarabia

Dobrogea
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Esential este — pentru a se ajunge la niste concluzii adénci,
patrunzitoare — ca in astfel de rubrici sd inscriem elaborin
esentializate, tipice, coordonate majore, demne de a putea fi aplicate
—in cazul tabelului de mai inainte — tuturor teritoriilor mentionate si
domeniilor de activitate supuse investigatiei de specialitate.

Tot asa, cu privire la o lectie despre caracterul unitar al revolufiei
romane din 1848, avem datoria s3 inscriem in rubricile unui tabel
aseminator celui de mai inainte (cu referire la revolutia din Muntenia,
Moldova si Transilvania) elemente esentiale potrivit cu un model unic
in cazul celor trei teritorii romanesti, model care s corespunda (even-
tual) urmitoarelor cerinte: a) premisele revolutiei; b) cauzele generale
si particulare care au determinat-o; c) fortele sociale participante; d)
programe, obiective primordiale; ) desfisurare, momente importante,
personalitdti; f) insemnitate; g) consecinte.

Aprecierea finald a tabelului astfel alcituit trebuie sd lase a se
intelege, cu toati claritatea, ce a fost comun si ce a fost particular, cét
de mult a influentat particularul asupra generalului si daci — pe
deasupra oriciror neimpliniri $i nepotriviri de la un teritoriu romanesc
la altul, isi pastreazi valoarea aprecierea ci revolufia respectiva s-a
reliefat ca un fenomen istoric unitar.

Modelul grafic, matematic si statistic poate fi folosit in mod
frecvent la lectiile care analizeazi probleme ale dezvoltdrii economice,
sociale in diverse etape istorice. El poate fi aplicat si pentru a reda
aspecte privind cresterile si descresterile cantitative pe o anumiti
dimensiune problematici si de timp. Astfel, inscriind pe latura
orizontala a unei diagrame anii mai reprezentativi de cand Romaénia
intretine relatii diplomatice cu diverse state ale lumii §i pand astizi,
iar pe verticald numdrul de state cu care a intretinut §i intretine ~ intr-un
anume moment — relatii diplomatice, vom avea o linie a cresterilor §i
descresterilor sub acest raport, 14sand oricdrui elev posibilitatea de a
desprinde concluziile adecvate in legiturd cu reprezentativitatea
Romaniei in sistemul relatiilor internationale de-a lungul timpului.
Si, in acelasi fel, poate fi procedat 1 in multe alte cazuri care-i stau
profesorului de istorie la indemand. Astfel de grafice, de modele
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matematice si statistice pot fi alcatuite de profesor cu elevii sdi $i —
odat3 folosite la ora de istorie — ele pot contribui la intelegerea
temeinic3 a problematicii predate. Oricum, este de inteles, avem de
fapt o cu totul alt3 perspectiva de intelegere a lucrurilor decét ar fi sd
le comunicim elevilor c3, in anul 1877, de pilda, aveam relatii cu
atdtea tiri, in 1918 cu atdtea si astdzi sau oricand in alt moment cu
atdtea state. Fireste, este necesar ca profesorul sd depund o munci de
cercetare stiintific3 autentica (poate cu ajutorul elevilor s#i) in vederea
depistarii si adundrii datelor certe care si intre in alcituirea unui astfel
de tabel.

fn ansamblu, ,,folosirea modelirii in predarea-invitarea istoriei
are o valoare formativa deosebitd, intrucit solicitd elevii la eforturi
de investigare, de ciutare, de interpretare a esentialului din faptele si
procesele istorice supuse acestei reprezentdri. intrucat modelul ofera
explicatii simplificate, incomplete asupra realititii istorice este necesar
s3 fie folosit intr-un sistem in care si se dea posibilitatea elevilor sd
treacd de 1a un model simplificat la unul mai complex, de la faptele
istorice concrete la intelegerea legaturilor istorice” (Georgeta Smeu
(coord.), Elena Ene, Rea Silvia Barbuleanu, Gloria Ceacalopol: Lucr.
cit., p. 115).

Din considerente lesne de infeles — nu este nevoie sd insistim
—, metoda modelarii trebuie folositd impreuni e alte metode didactice

ale ciror valente sd-i micsoreze, eventual, unele posibile neajunsuri.
*

* *

Am infatisat — dupa cum s-a putut observa - diverse solutii de
predare-invitare a istoriei prin metode clasice (tradifionale) sau
modeme, neasezand granite intre ele, sugerand la tot pasul necesitatea
folosirii impreuni a diverselor metode. Profesorul — el si numai el —
trebuie sd giseascd metodele didactice cele mai potrivite. Si este de
la sine inteles ci eficienta unei lectii de istorie, atingerea cu succes a
tintei pe care profesorul a urmirit-o, vor deveni fapt implinit, numai
s1numai daci metodele didactice vor fi utilizate intr-un sistem adecvat
continutului temei predate si nu intdmplitor si nu in dezacord
flagrant cu acesta.

103

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Modernizarea inva{dmantului, in general, si modernizarea
metodelor de predare-invitare nu trebuiesc considerate ca o metodd
(cu atdt mai putin un moft), ci ca o actiune permanentd care s-a
manifestat, cu intensititi diferite, in toate epocile de dezvoltare a
societatii. In prezent — cand are loc o adevdrati explozie tehnico-
stiintificd —, modernizarea presupune o reformare, o reorganizare
fundamentala a intregului proces de invatamant si, deci, si a istoriei,
in concordanti cu dezvoltarea societdtii contemporane, privitd in
ansamblu.

. Modernizarea vizeaza toate componentele procesului de
invatimant, incepand cu continutul si continuand cu metodele,
mijloacele si formele de organizare. Totodatd, modernizarea, ca
actiune permanentd, presupune continuarea elementelor structurale
pozitive statornicite si dovedite ca viabile, atdt pe linia continutului,
cit si a metodelor, mijloacelor st formelor de organizare ale
invatamantului istoric.

Privit astfel, invafimantul — si altfel ar fi total nepotrivit sa-1
privim —, intre traditional si modern nu poate exista opozitie, nu exista
un prag unde se termina traditionalul si incepe modernul.

Observim, uneori, cd printre specialistii in domeniu existd unele
dispute — chiar vii cteodatd — in legaturd cu relatia dintre traditional
si modern n sfera metodelor de predare; se las3, practic, impresia ci
ar exista o anume opozitie intre ele. $1 atunci, ne intrebdm (si vom
rdspunde): Este vorba de metode modeme de predare a istoriei, care
s-ar opune celor clasice, sau avem de a face cu metode, cu procedee
folosite in chip modern? In ce ne priveste, astfel socotim ci stau
lucrurile, nu vom insista — mai precizim o dati —- pentru ¢ nu credem
ci este cazul si nu vom stabili granite rigide intre unele si altele.
Socotim c3, mai presus de orice, profesorul trebuie si aleagd si s3
combine metode, procedee care, in activitatea la clasi, il conduc mai
eficient spre tinta citre care nizuieste, predand istoria elevilor sai.

Vom spune, insd — nu avem droptul s3 omitem acest lucru - cd
modermizarea metodelor de predare a istoriei presupune, pe de o parte,
sd se realizeze o revitalizare a metodelor traditionale — expunerea
sistematicd a cunostintelor, lucrul cu harta istoricd, cu tabla, cu
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manualul etc. —, iar pe de altd parte, si se foloseasc@ metode, procedee
si mijloace noi de invitdmant — modermne cum le spunem —, respectiv:
problematizarea, descoperirea, folosirea mijloacelor audio-vizuale
s.a.m.d.

»,Metodele noi — spune J. Piaget — sunt cele care tin seama de
natura proprie copilului si fac apel la legile constitutiei psihologice a
individului, la legile dezvoltirii lui” (Psihologie si pedagogie, ED.P.,
Buc., 1972, p. 14).

Permanent, in activitatea pe care o desfasoard, profesorul trebuie
sa fie preocupat de rezolvarea a trei probleme care se conditioneazi
reciproc:

a) alegerea metodelor si mijloacelor de transmitere a
cunostintelor prevdzute de programa scolar;

b) formarea la elevi a priceperilor de studiere independenti a
materialului predat;

c¢) formarea deprinderilor istorice.

Alegerea metodelor de predare nu se face la intimplare, ci in
functie de o serie de factori obiectivi cum sunt: logica internd a stiintei
istorice, legile pedagogice ale fenomenului invatirii etc., precum si
de factor subiectivi: personalitatea profesorului, psihologia elevului
sau psihologia clasei, privitd ca grup de lucru.

fn viziunea modern3, metodele trebuie concepute si alese in
asa fel incat sd-1 introduci pe elev cat mai mult in climatul activitatii
de cercetare stiintific3, la pretentiile adecvate, fireste, varstei date.
Prin urmare, a instrui st educa pe copil in scoald nu presupune —
exclusiv — si-1 transmitem adevirul la care am ajuns noi ca profesori,
cisd-i dezvoltim propria gandire, aducand-o, treptat, pani la gandirea
noastrd. Aceasta inseamna c3 locul central in predare trebuie s3-1 ocupe
metodele euristice, mijloacele audio-vizuale, televiziunea, filmul etc.

Insistenta cu care am pledat in aceast3 dezbatere problematici,
chiar cu riscul de a repeta unele lucruri, se justificd pe scurt prin
dorinta noastra de a ne plasa, far3 echivoc, in favoarea optimizini in
scoala de astazi a folosirii metodelor si tehnicilor de predare-invatare
a istoriei, conditie imperativd a asezirii invi{imantului istoric -
intr-o anume ierarhie — pe locul prioritar pe care-1 meritd de fapt si
de drept.
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8. FORMAREA NOTIUNILOR FUNDAMENTALE
DE ISTORIE

O importantd deosebitd in munca profesorului de istorie o are
preocuparea sa de a-si pune in evident3 calitatile menite s3 formeze
tuturor elevilor cu care lucreazi notiunile de istorie. Ca forme
generalizate de cunoastere care oglindesc — la diferite forme de
aprofundare —realitatea istorica obiectivi, notiunile de istorie, temeinic
formate de profesor, pe intelesul tuturor elevilor sdi, constituie esenta
procesului formdrii dirijate si constiente a continutului acestui
important obiect de invitimant.

Predarea de citre profesor a materiei, lectie dupi lectie, cu
insisten{ asupra faptelor mai importante, constituie o laturd esentialad
in studierea istoriei, dar numai una dintre ele; profesorul are obligatia
de a indruma la tot pasul gandirea elevilor de la analiza acestor fapte
spre intelegerea legititilor istorice. Pe misurd ce inainteazi cu
predarea, profesorul trebuie — in chip obligatoriu — si faca apel tot
timpul la cunostintele anterior dobandite la istorie, calea sigurd a
netezirii terenului pentru formarea unor notiuni adianc intelese de
fiecare elev.

Prin formarea si consolidarea notiunilor se asigurd elementele
necesare de intelegere a proceselor si fenomenelor istorice in toatd
complexitatea lor, cét si a legiturilor existente intre cauzi si efect.
Este lesne de inteles c3, pe masuri ce elevii asimileazi si 1si insusesc
corect notiunile de istorie — de la cele mai simple la cele mai complexc
—, acestia intrd in posesia acelor elemente de orientare care-1 ajuta s3
opereze in orice imprejurare cu astfel de nofiuni, si-si explice feluritele
fenomene istorice si sd le poati, la randu-le, explica altora.
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Asa stand lucrurile, formarea nofiunilor este rezultatul unui
proces de gandire in cadrul cdruia se stabilesc elementele esentiale si
comune unor grupuri de fenomene si fapte istorice aseménatoare.
Preocupandu-se atent pentru a forma la elevii sdi notiuni corecte,
profesorul de istorie trebuie sd-1 ajute pe elev si selecieze ceea ce
este esential din cadrul multitudinii de date si fapte istorice; se intelege
cd, potrivit cu specificul varstei si cu capacitatea diferitd de asimilare
a noilor date istorice si de formarea nofiunilor, intr-un fel trebuie sa
lucreze profesorul cu elevii claselor a V-a si cu totul altfel cu clasele
mai man, pani la a XII-a. Evident, elevii mari, din ultimele clase, au
ceea ce se inscrie in aria elementelor ce contribuie la formarea
notiunilor, chiar a celor mai complexe. Este in avantajul major al
elevilor din clasele man si poatd folosi toate cunostinfele anterior
dobandite in domeniul istoriei i sd aibd 1a iIndemani toate elementele
care 1-au condus, pe firul timpului, de la deprinderea celor mai simple
notiuni - in clasele mai mici — spre cele deplin formate in ultimele
clase de liceu.

Se ajunge, astfel, treptat, ca — prin intermediul notiunilor corect
asimilate siadanc intelese ~ elevii sa poatd dobandi un model rational,
care si-i ajute si inteleagd dezvoltarea istorici la dimensiunile ei cele
mai ample, si inteleagd, in mod logic, evenimentele si procesele
istorice. Numai si numai pe aceasti cale elevii vor ajunge s inldture
invitarea mecanicd, pe de rost, vor ajunge la generaliziri, la
abstractiziri.

Nu considerim necesar si argumentim, pe larg, faptul c3
notiunile istorice — ca oricare notiuni, de altfel — nu au, nu pot avea
un caracter static. Continutul lor se largeste in functie de parametrii
specifici fiecdrei epoci istorice. Poate ar fi suficient, in acest sens, s&
exemplificim cu notiunea de democratie, care si-a schimbat si-si
schimbi in continuare continutul de la o epocd la alta — de la
democratia militar3 (in perioada de tranzitie de la oranduirea comunei
primitive la ordnduirea sclavagisti) la democratia sclavagisti si, asa
mai departe, pe firul timpului, pani la formele democratiei cunoscute
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astdzi in lume. Tot asa, notiunea de revolutie, atit in planul
desfasurdrilor noastre romanesti, cit si universale, a cunoscut si
cunoaste mereu alte si alte interpretdri, incercari succesive de
generalizare a experientei istorice, capabild s3 ducd efectiv la o mai
sigurd posibilitate de definire exacti a ceea ce a fost, in fond, o revolutie
fatd de o ridscoald sau o miscare revolutionard, indiferent cat de
complexe au fost si acestea din urma.

Asa cum am subliniat deja, procesul formairii notiunilor de
istorie — ca instrumente operationale ale gandini — are loc concomitent
cu dobandirea cunostintelor si reprezintd un proces complex si
indelungat. In acest proces, in care este angajati intreaga activitate
psihicd a celui care invati, are loc dezvoltarea operatiilor mintale —
analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea — care din
,efecte” ale invitirii devin ,,cauze” ale unei invatari. In felul acesta
se realizeazd unitatea intre formativ si informativ in procesul de
invatimant.

Spre deosebire de alte obiective de invitdmant, la istorie
notiunile au un specific al lor, impus, fireste, de materialul ale cérui
insusiri le generalizeazd. Aceste notiuni generalizeazi la istorie tot
felul de date, fapte, evenimente petrecute pe firul timpului, in ceea ce
au ele esential, specific. Din acest considerent, ele nu pot fireproduse
elevilor, ci numai evocate cu ajutorul cuvantului sau prin imagini. in
acest fel, la baza formarii notiunilor de istorie nu st&, in primul rand,
perceperea senzoriald a faptelor, ci reprezentarea acestora prin
intermediul diferitelor mijloace de inva{amant.

Notiunile de istorie se deosebesc de nofiunile specifice altor
obiecte de invatamant si prin sfera lor deosebit de cuprinzitoare; ele
integreaza — cum se stie — fapte si evenimente care se intind in timp si
in spatiu pe perioade mari. In alti ordine de idei, datele, faptele,
evenimentele analizate de istarie nu se limiteazd doar la un domeniu
de activitate sociald a oamenilor, ci cuprind toate domeniile vietii:
social-economic, social-politic, cultural de-a lungul intregului flux
istoric. Se impune, totodat3, a preciza cd notiunile de istorie au un
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caracter extrem de complex, datoritd faptului ca istoria nu studiazi
fenomenele in chip izolat, ci intr-o stransa interdependentd si inlantuire
cauzald, asa cum se petrec ele in viata de fiecare zi.

Aceste precizdr au o deosebitd importantd pentru felul in care
trebuie condusa de citre profesor munca de obisnuire a elevilor si-si
insuseascid noile notiuni si s se opereze cu ele. Fireste, la istorie, ca
si 1a oricare alt obiect de invdtimant, notiunile se formeaza in cateva
etape distincte: etapa de elaborare, de formare a notiunii, de
consolidare a ei, si de operare cu ea*.

Prima etapd presupune dirijarea de citre profesor a gandini
elevului spre intelegerea unei anumite notiuni de istorie (de viatd
sociald, de conflict social, razboi, culturd etc.). Acest lucru se face
printr-o intensd activitate de analizd, sintezd, comparare, abstractizare
si generalizare a materialului cognitiv, deci a faptelor, evenimentelor
si a proceselor istorice, in scopul dezviluirii a ceea ce au comun,
esential, a relatiilor dintre ele si de includere a acestora in noi legituri
din ce in ce mai generale.

fn procesul formarii notiunilor, intelegerea este pregitita de
analizi si se incheie prin sintez3, astfel incit avem a face cu un proces
continuu de actualizare a cunostintelor dobandite de elevi si de
implicare a lor mereu in alte si alte situatii. Asa se face ci infelegerea
unei notiuni noi de istorie are loc pe baza unei permanente actualiziri
selective a cunostintelor dobandite anterior de elevi, a acelor cunostinte
care sunt legate direct de notiunea care urmeaz3 a fi formati §i in care
gandirea are un loc important.

Rod al eforturilor de explicare de cétre profesor a acestor notiuni
de istorie §i de intelegere exactd de cétre elevi a demersului
profesorului, o notiune poate fi considerati formati atunci cind ea
devine instrument de dobandire a unor cunostinte noi, atunci cand
elevii pot opera cu ea in diferite situafii.

* Fiind vorba de un proces complex si de durats, profesorul de istorie trebuie
sd-§i obisnuiasc3 elevii, inc3 din clasa a V-a, sa-gi alcituiasc un caiet tip vocabular
de notiuni §i termeni noi, pe care s3-1imbogateasci mereu, sd-1 find mereu la zi. Ei
vor putea oricénd, in acest fel, s se raporteze la cunostintele anterior dobéandite
despre anumite notiuni, despre diversi termeni.
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fn procesul formarii sidezvoltdrii notiunilor de istorie, gandirea
elevului se miscd in dublu sens: de la fapte si evenimente particulare,
la trésdturi esentiale, generale, de la un anumit nivel de abstractizare
spre un altul si mai inalt, si de la abstract din nou la concret, la
conceptul logic — in cazul istoriei —, la Intelegerea faptelor si
evenimentelor istorice in mereu alte determindri. Acest dublu aspect
al miscarii gandirii constituie, practic, o unitate fird de care nu poate
avea loc invitarea. In consecint3, in procesul ridicirii la abstract, are
loc formarea notiunii pe plan individual; in procesul trecerii de la
abstract din nou la concret are loc operarea cu nofiunea. Este lesne de
inteles ca dacd formarea se realizeaza cu participarea intens3 a gandirii
celui care invati, notiunea devine un instrument operational; operand
cu notiunea in conditii variate, ea, treptat, se consolideazi si elevul
poate fi obisnuit si inteleagd mereu alte si alte abstractiuni.

A studia istoria — obiect de invd{dmant atit de complex,
caracterizat printr-o imens3 incarciturd de fapte, evenimente, situatii,
semnificatii etc. — nu inseamna c te poti limita la formarea notiunilor,
la diferenfierea — chiar foarte prompt3, foarte exactd — a unor notiuni
de altele. O invitare eficientd a istoriei, cu sansa de a rimane adanc
intipadritd in memoria celui care invati, presupune intelegerea relatiilor
dintre notiuni, a sistemului de notfiuni, cum il denumim de reguli.
Aceasta inseamnd cd o notiune este deplin formatd, este in chip
constient formatd si elevii pot opera cu ea numai in cazul in care o pot
corela cu alte notiuni, in cazul in care in mintea celor care invati s-a
format o ierarhie, o ordonare a notiunilor. Se intelege cd formarea
unui sistem de notiuni inlesneste subordonarea datelor, faptelor,
evenimentelor istorice, relatiilor dintre notiuni, ceea ce inlesneste

actualizarea selectivi si folosirea lor in rezolvarea unor situatii noi.
*

* %*

In concluzie, tormarea notiunilor si a sistemului de notiuni are
o importantA primordiali pentru dezvoltarea gandirii elevului. {n acest
sens, o abordare sistemicd a dobadndirni cunostintelor teoretice face
deosebit de necesard organizarea riguroasi a materialului de studiu,
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structurarea lui in asa fel incat — de la simplu spre complex ~ s3 {ind
cont de capacitatea elevilor de a-1 recepta. Se intelege ¢4 profesorului
i1 revine atributul degajirii din multitudinea fenomenelor istorice
studiate a unor legitdti generale; el si numai el trebuie s caute si sd
aplice o metodologie mobild de insusire de citre elevii sdi — in chip
profund, trainic — a concluziilor si conceptelor teoretice. in cadrul
etaldrii materialului faptic este necesar si se scoatd in evidenti
elementele logice principale a céror insusire este mult usurati atunci
cand acestea sunt ierarhizate.

fn procesul de formare a sistemului si notiunilor de istorie,
proces care se intinde pe mai multi ani, practic din clasele aIV-a, a
V-a pand intr-a XII-a in care se studiaza istoria, notiunile fiecirei
discipline istorice particulare constituie componente necesare,
ierarhizate, legate intre ele prin relatii de generalitate.

Intre studierea istoriei universale si a istoriei romanilor in
fnvdtimantul nostru gimnazial si liceal existd si trebuie si fie
aprofundati relatia reciproc avantajoasi, studiul istoriei universale
venind prin toate componentele sale in sprijinul mai bunei intelegeri
a problemelor de istorie nationald, dupd cum si invers lucrurile au
aceleasi efecte pozitive.

Nu dorim s insistdm — cici este un adevar de la sine inteles —
asupra faptului cd in sprijinul formarii notiunilor de istorie vin si
cunostintele obtinute de elevi prin studiul altor discipline scolare cum
ar fi: geografia, limba si literatura romanad, diverse alte discipline
sociale, umaniste.

Teme de lucru

1. Formulati principalele elemente prin intermediul cirora considerati
c3 ati putea forma cu mai mult succes la elevi notiunile de antropogenezd si
de etnogenezd romdneascd.

2. Cum afi proceda la o lectie de recapitulare care si-ar propune si
dezbati , Epopeea romineasci in timpul lui Mihai Viteazul” pentru a verifica
daci elevii au infeles politica sociald a marelui domnitor si daci le sunt clare
notiunile de ,,aseziméantul” sau ,,legitura lui Mihai”?
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3. Cum ati proceda la o lectie de sintez3 despre ,,Societatea romaneascd
intre revolutiile din 1821 si 1848" s3 vd convingeti daci elevii dumneavoastrd
stipinesc si opereaza corect cu notiunile de revolufie, inldturarea structurilor

Sfeudale, caracter unitar al revolufiei pasoptiste, mase populare, emanciparea
cldcasilor, libertdti democratice, culturd nafionald, regim constitufional?

4. La ce argumente istorice si elemente concrete ati recurge pentru
a-i face pe elevi si inteleagi notiunea de unire a tuturor romdnilor ca o
procesualitate istoric3, ca o coordonati a intregii noastre istoni $i nu numai o
finalitate a unor eforturi ce s-au ficut, rind pe rind, in momente apoteotice,
precum: 1600,1859, 1878, 1918?

5. Acceptind ci prin regim politic intelegem ansamblul institutiilor si
raporturilor politice prin care un grup social isi impune interesele si vointa
asupra intregii societiti, ci regimul politic este exprimat in structurile politice,
mecanismele detinerii si exercitini puterii de stat, in drepturile si libertitile
politice ale indivizilor si grupurilor sociale asupra celorlalte componente ale
vietii sociale si c2 esenta regimului politic o reprezinta statul (de toate tipurile
si cu toate formele lui), incercati s3 elaborati urmaitoarele notiuni:

— regim boieresc sau nobiliar;

- regim regulamentar;

— regim fanariot;

— regim constitutional-burghez;

— regim habsburgic;

— regim monarhic autoritar;

— regim absolutist (in Transilvania);

— regim dictatorial;

— regim totalitar.

6. Vorbind elevilor despre antecedentele si desfisurarea evenimentelor
de la 23 August 1944, cum ati proceda spre a-i conduce pe un drum cit mai
sigur de intelegere a notiunilor de loviturd de stat, eliberarea Romaniei de
cdtre Armata Sovieticd, actul de la 23 August 1944, insurecfia nafionald,
armatd, antifascistd si antiimperialistd, revolutia de eliberare sociald si
nafionald, antifascistd si antiimperialistd? Si, fireste, formand deplin aceste
notiuni, prin ce metode s-ar putea retinc atentia elevilor asupra adevirului
istoric. Tn sensul dec a stabili cu ei ce anume a fost la 23 August 1944 in
realitatea romaneasci, spre care din notiunile mai fnainte prezentate ar trebui
si le orientam atentia si convingerea?
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*
% *

Dup3 multi ani de experienta la catedra, constatdm ci studentii
intdmpind mari greutdti in rezolvarea unei probleme care aparent este
foarte simpla: formarea la elevi a notiunilor de spatiu istoric §i de
timp istoric.

In legaturd cu problema spatiului istoric, nu socotim necesare
tratiri mai ample in cele ce urmeazi. De reguld, lucrdm cu harta
istoricd, cu atlasul istoric, cu globul paméantesc si odati atrasi elevii
spre folosirea acestor instrumente de lucru si insistenta noastrd in
fiecare ora de istorie pentru lucrul la harta si cu harta va determina,
treptat, o bund cunoastere si orientare a elevilor in spatiul istoric. Ei
nu vor mai ajunge s caute in zadar pe hartd Peninsula Balcanici in
Europa Occidentala, nici Posada prin nordul Moldovei, nici Grecia
pe undeva prin Italia sau in Peninsula Iberica.

In privinta timpului istoric, lucrurile sunt mai complicate, dar
deplin rezolvabile cu elevii, incd din clasa a V-a. in fond, in manualul
acestei clase existd notiuni despre cronologie, periodizare etc. si chiar
este rezervatd o ord in programa scolard pentru ldmurirea unor astfel
de probleme.

Din orele aflate la dispozitia profesorului — previzute astfel
chiar in programa analitici — va mai putea fi folositd o ord pentru
deplina ldmurire a unei astfel de probleme.

Sugerdm si fie inceputd discutia cu simple analogii din viata
copilului. Spre exemplu: acum 10 ani, un copil avea un an, era mic,
nu putea vorbi, nu mergea bine; acum 5 ani era la gridinitd, vorbea,
se juca, gandea; in prezent, el se afla pe bancile scolii: invatd, gandeste,
isi exprima cunostintele. Copilului nu i se va mai parea istoria o stiintd
abstractd, greoaie; el isi va da seama ci istoria (fireste, la nivelul siu
de gandire) este, de fapt, o viatd ce cuprinde mai multe vieti, mai
multe etape, diverse ipostaze.

Treptat, tot cu astfel de exercitii, i1 vom obisnui pe elev sd
inteleagd ca:
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— 10 ani alcituiesc un deceniu;

— 100 de ani alcdtuiesc un secol;

— 1000 de ani alcatuiesc un mileniu.

De aici vom putea s3 spunem elevilor ci istoria este alcituitd
din doud mari perioade: de dinainte si de dupd Hristos. Tot asa, vom
numerota secolele de 1a Hristos incoace si inainte. Introducand in
atenfia lor anumite fise de lucru, continind anumiti ani, ii vom ajuta
1a inceput si le vom cere apoi sd se orienteze singuri spre a plasa acei
ani pe verticala timpului. Ei vor ajunge incet, incet, s precizeze cu
sigurantd in ce mileniu, in ce secol si in ce deceniu pot fi incadrati
acei ani.

La astfel de exercitii profesorul trebuie si recurgd cat mai des.

Elevilor din clasele mari trebuie s3 le form3m obisnuinta de a
folosi datele stilului vechi fatd-n fatd cu cele ale stilului nou.

O metodi aparte pe care foarte multi profesori de istorie o
folosesc o constituie alcituirea — impreuni cu elevii — a unor tabele
cronologice privind desfisurarea anumitor evenimente, epoci istorice
etc. Si in manualele scolare au inceput sa fie introduse astfel de tabele
si e de dorit ca din ce in ce mai multe si fie puse la dispozitia elevilor.

Tot asa, profesorul se poate folosi cit mai des de banda timpului
— cum i se spune —, adic3 de o ax3 verticald pe intinderea céreia, in
susul si in josul ei, trebuiesc plasate diverse date istorice cu care s
fie familiarizati elevii.

Fisele de lucru pe care le oferd obisnuit profesorul elevilor sai
trebuie s contini, de fiecare dat3, si texte incomplete, in spatiile lasate
libere elevii fiind indemnati sd completeze datele istorice la care au
avut loc diversele evenimente pomenite in textele propuse in acele
fise de lucru.

Dupa cum este lesne de inteles, profesorul poate apela, in chip
sisternatic, la tot felul de metode care si usureze deplina orientare a
elevilor s#i in probleme de cunoastere a timpului istoric si de operare
cu datele sale.
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9. DIVERSIFICAREA FORMELOR DE OPTIMIZARE
A PROCESULUI DE PREDARE- iNVATARE A ISTORIEI,
IMBINAREA ACTIVITATII FRONTALE
CU ACTIVITATEA INDEPENDENTA INDIVIDUALA
SI PE GRUPE

De cand existi si cat va exista pe lume invatdmantul, viata —
diversitatea ei — a corespuns unor realitdti foarte diferite, au existat si
existd scoli de tot felul — si mai bune si mai neperformante, mai
dotate sau mai putin dotate, scoli de centru, scoli urbane si scoli sitesti.
fn acelasi timp, intr-o scoald de orice nivel general ar fi e, intalnesti
si elevi foarte buni (multi sau mai putini) si elevi mai putin silitori,
elevi mai dotati si mai putin dotati.

Se intelege cd, in aceasta diversitate scolara, profesorului — lui
si numai lui — i revine datoria de a discerne, de a hotédra ce fel de
metode de predare-invitare trebuie sd aplice, cum anume trebuie s
lucreze cu o clasi sau alta — frontal, pe grupe sau individual. Scopul
nu poate fi altul decit determinarea unei invitiri active in cazul fiecirui
elev in parte, o participare efectivi a elevilor la desfasurarea procesului
de invitidmant.

Cat despre discufia de mult timp purtata si incd nefinalizatd
convingdtor pentru una din pirti, anume, dacd profesorul trebuie s3-
si dimensioneze eforturile didactice la nivelul varfurilor din clasi sau
ale celor mai slabi elevi, precum si daci ar fi mai potrivit sa lucreze la
exigente situate la jumdtatea drumului dintre cei slabi si cei foarte
buni, pe o linie mediand, nu ne propunem aici sd dim un verdict.
Vom spune, insd, c¢i n-ar fi normal sd lucrdm doar la nivelul celor
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cétiva elevi foarte buni dintr-o anume clas3 din dorinta de a nu-i
plafona si de a le permite atingerea unor deosebite performante. Tot
asa nu suntem nici partizanii desfasurdrii demersului nostru didactic
la nivelul mediocru si chiar submediocru al celor mai slabi elevi si
mai delasitori din clas3, chiar dacd cineva ar putea obiecta c3 acestia
sunt intr-un procent mai ridicat intr-o anume clasid. Credem ci
profesorului 1i riméane de ales calea cea mai eficientd si aceasta nu
poate fi decat pe undeva pe distanta dintre cei foarte dotafi, foarte
silitori si cei care se plaseaz3 la minimul efort si redusa capacitate de
a se Inscrie in limitele unor exigente sporite.

fn general, reusita unei lectii depinde atit de pregitirea ei de
cétre profesor, din toate punctele de vedere, cét s1 de realizarea efectivd
a acesteia. Practic, urmdtoarele cerinfe trebuiesc indeplinite:

— profesorul s3 planifice judicios sistemul de lectii si s&
stabileascd pozitia fiecireia dintre ele in cadrul sistemului;

— 53 fie stabilit aportul fiecirei lectii la realizarea obiectivelor
sistemului, in raport cu locul pe care-1 ocupd in ansamblul predani;

— s fie structuratd problematica fiecirei lectii in functie de
obiectivele pe care le are de indeplinit, de logica stiin{ei istoriei si de
logica didactic;

— profesorul s3 aleagd si sd imbine intr-un sistem metodele,
procedeele didactice, precum si mijloacele de invatdmant de care are
nevoie;

— stabilirea ponderii fiecdrei sarcini didactice in raport cu
importanta ei pentru realizarea sarcinii urmitoare;

— stabilirea exacti — in functie de continutul temei §i de nivelul
de pregitire al clasei —a modalititilor de tratare diferentiati, a locului
acestora in desfasurarea lectiilor si a timpului care trebuie acordat
pentru aceasta;

— elaborarea, dupd necesitate, a unor fise de lucru pentru
activitatea independenti a elevilor pe care — in functie de conditii —le
va proiecta, le va multiplica si oferi elevilor sau le va scrie pe tabli;

— elaborarea probelor care vor permite o evaluare cdt mai
riguroasd si obiectivi a rezultatelor invatini elevilor;
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— stabilirea formelor de desfasurare — activitate frontald, pe
grupe, individuald — in raport cu particularitatile clasei si cu mijloacele
de invi{imant de care dispune.

Avand in vedere limitele indeobste cunoscute ale activitatii
sporadice si partiale, posibilititi limitate de reglare a procesului de
instruire), in practica scolard si in literatura de specialitate se cautd
cele mai potrivite modalitifi care si contribuie la sporirea eficientei
lectiei.

Tot mai mult in ultima vreme, fard a se renunta la utilizarea
activitiilor frontale, capiti drept de cetate cresterea ponderii activitifii
independente, individuale si pe grupe a elevilor.

La istorie — poate mai mult ca la alte obiecte —, avand in vedere
specificitatea continutului, profesorul trebuie s3 foloseasci sistemul
frontal, deoarece prin el poate realiza mai lejer, mai natural formarea
notiunilor si reprezentdrilor elevilor, le va putea clarifica relatiile dintre
faptele si procesele istorice, legiturile cauzale dintre ele sile va dirija
cu succes formarea si dezvoltarea capacititilor intelectuale.

Activitatea independentd nu are insa cum s dispard sau s fie
neglijatd de profesor in aceastd ipostazi, cici situatiile de invitare
presupun solicitatea elevilor — si a celor mai silitori, mai ales a lor,
dar si a celor mai slabi — sd-si aminteascd fapte, concluzii deja
asimilate, s3 incerce sd determine prin gindire proprie generaliziri
necesare.

In literatura de specialitate se afirma si, de fapt, practica
didacticd, demonstreazi c3 eficienta imbinani activitatii frontale cu
activitatea independenti a elevilor consté intr-o anume planificare a
formelor de activitate independenti cu elevii pornind, intre altele, de
la ritmul diferit al elevilor de a lucra, de a invita, de a rationa, nivelul
de cunostinte anterior dobandite de elevi, deprinderea acestora de a
lucra independent pentru a se putea obtine rezolvarea sarcinilor de
lucru propuse la nivelul asteptarilor profesorului si al necesitatilor.
Tot asa, profesorul trebuie sa stabileasca in mod concret si cu realism
timpul necesar rezolvdrii fiecarei sarcini, astfel incat si fie posibild
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rezolvarea in bune conditiuni. Si nu mai micd esle rispunderea
profesorului in a-s1 pregati lectia si la capitolul procurdni mijloacelor
de invi{imant necesare (izvoare istorice, hartile potrivite, grafice, date
statistice, diapozitive, filme istorice etc.).

Dar, poate intreg efortul ficut de profesor pentru pregitirea
activitiii sale nu poate fi mai bine incununat de succes decét atunci

cand el se preocupd cu grijd de elaborarea unor fise de activitate |
independentd in care fiecdrui elev in parte si-i fie stabilite sarcinile -!

de lucru. Cunoscindu-si bine elevii, profesorul le va stabili sarcini pe '

mdsura capacittilor lor si dozarea eforturilor la care vor fi supusi

trebuie si indeplineasca cerinta maririi treplate, astfel incat sa existe .
permanent semnalul unor pretentii in crestere, conditia stimulativa a

sporirii eforturilor pentru rezolvarea cu succes a sarcinilor incredintate
fieciruia in parte.

Nu trebuie si se inteleagd cumva cd din momentul distribuirii
fiselor de lucru profesorul si-a incheiat misiunea; el trebuie s3 riméana
tot timpul printre elevi pentru a-i1 indruma si ajuta si rezolve
problemele pana ciand acestia incheie activitatea. Este aici un aspect
al muncii individuale, cu fiecare elev in parte, in misura in care
profesorul este solicitat s3 ajute, si clarifice anumite chestiuni ce
rezultd din fisele de lucru.

In privinta erorilor, a exprimirilor gresite sau a ezitarilor pe
care le au elevii in concretizarea raspunzurilor, profesorul trebuie s
se afle permanent in situatia de a interveni, de a corecta, de a usura
intelegerea, de a netezi calea spre rezolvarea problemelor.

Evident — nu socotim cd este cazul de a mai insista —, profesorul
are posibilitatea, prin felul in care formuleazi ir fisele de lucru
diversele intrebdri si probleme, s3 stabileasci cu masuri sarcinile in|

functie de nivelul de pregitire al elevilor. Celor mai buni le vor fi
stabilite intrebari si probleme cu nivel de dificultate mai ridicat, celor
mai slabi li se vor pretinde lucruri mai pe misura posibilitatilor lor,
dar, intotdeauna, pornind de la ideia cd trebuie si ei stimulati si obisnuiti
sa-si doreascd mai mult, s fie mai exigenti cu el insisi.
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Chiar daci astfel de intentii ale profesorului rdméan doar la o
anume latur3 teoreticd sau a donntelor justificate din partea lui,
incet,incet, metoda va da si rezultate practice, in sensul mobilizirii
mai active a celor mai slabi pentru o mai temeinici, mai ritmici si
mai responsabili pregitire.

fn chip deosebit, dorim si apreciem ci profesorului ii revine
datoria — de care trebuie s3 se achite fara ezitare, prompt, in fiecare
situatie in parte — de a aprecia rezultatele obfinute de fiecare elev, de
a-i evidentia pe cei cu rezultate constante foarte bune.

fn raport cu obiectivele urmérite si cu continutul lectiei, 1a istorie
- fie ea nationald, fie universald —, activitatea independentd poate fi
organizati individual sau pe grupe.

Se intelege, nu dorim sd mai insistim, c3 organizarea invatarii
istoriei pe baza activititii individuale oferd posibilitatea fiecirui elev
s3 rezolve, independent, conform aptitudinilor sale intelectuale, a
nivelului de cunostinte si striduintei de a invita, sarcini de lucru ce i-
au fost stabilite de profesor sau pe care singur si le-a ales.

In situatia in care profesorul proiecteazi o activitate in grup, in
echip3, el se va orienta pentru formarea grupelor — dupa criteriul
valoric al elevilor — in asa fel incat s cuprind4 si dintre cei mai buni
si dintre cei mai slabi. De regul, la istorie, grupurile nu trebuie s
depiseascd 5 elevi. Profesorul va stabili problemele de lucru in asa
fel incét si-i stimuleze pe tofi si se va afla tot timpul printre ei, pentru
a-i indruma i controla pe fiecare in parte. Formularea problemelor
trebuie s3 se facd in asa fel, atit de clar, incat s3 fie pe intelesul tuturor
elevilor si cdt mai stimulative spre o munci in colectiv.

O activitate in grup se va solda cu rezultate bune numai in
misura in care profesorul va stabili cu rigurozitate etapele de evaluare
si confruntare a rezultatelor la nivelul intregit clase, in vederea
desprinderii unor concluzii. Astfel de operatii, in mod obligatoriu,
trebuiesc s3varsite tot pe calea imbindrii activitdtii frontale cu cea
individuala.

Firi indoial3, problemele tratate mai inainte, in aceasti lectie,
fac parte, trebuie s3 fac3 parte din sistemul de lucru firesc, obisnuit,
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al fiecdrui profesor de istorie. Nu este un sistem de lucru doar pentru
anumite ocazii, el trebuie si fie integrat obisnuitului fiecirei ore sau
al majoritdtii orelor de istorie. Numai in acest fel lectia de istorie se
va mentine, zi de zi, ord de ord, la nivelul unui laborator, profesorul
va fi edificat asupra nivelului de pregitire al clasei, asupra receptarii
de cdtre elevi a noilor cunostinte si — dacd totul se petrece normal -
va putea fi s1 mai hotarat si ridice stacheta pretentiilor. Fireste, elevii
vor avea si ei numai de castigat, ei vor capdta deprinderea de a invita
continuu si din ce in ce mai bine la istorie. in acest fel, ora de istorie
va putea [i o placere si pentru profesor si pentru elevi, iar scopul si
obiectivele predarii-invatarii acestui obiect vor {1 atinse in orice clipa,
in rapoit cu exigentele care se pun astizi si se vor pune in viitor ca
prin istorie s formam, s instruim $i sa educdm pe cei care se pregatesc
sd preia pe umerii lor exigentele societitii viitoare.
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10. MIJLOACELE DE INVATAMANT UTILIZATE
PENTRU PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

Aldturi de componentele care asigurd continutul propriu-zis al
procesului de predare-invitare a istoriei si de metodele efective de
predare un loc important il ocupa mijloacele de invatimant utilizate
pentru predarea-invitarea istoriei.

Este firesc ca, in lumea de astdzi, complexd si mereu in
transformare, in reformare, s3 incercim sd preludm to? ce a fost bun
in trecut, sd asociem noului aceastd mostenire constructivi, pozitiva,
si sd incercdm si aborddm cu toat3 deschiderea necesara problematica
viitorului. De aceea, vorbim tot mai mult — si bine facem — de
optimizarea folosirii metodelor si mijloacelor de invatamant specifice
predarii-invatanii istoriei §i o considerdm o cale avantajoasi pentru
eficientizarea imbinirii clasicului, traditionalului cu modernul in
predarea-invifarea acestui obiect. Si nu numai cd vorbim despre
aceastd problemd, ci, efectiv, incercim si si determindm masurile
care ar fi capabile s3 implineasca astfel de deziderate.

Printre principalele mijloace de invitdmant larg folosite in
predarea istoriei amintim:

1. Obiecte si urme istorice, etnografice, numismatice care, in
fond, exprimi realitatea, confinutul unor fapte si evenimente istorice.

Avantajul apelirii la astfel de mijloace de invdtdmant constd
cu evidentd in faptul c& permit perceperea directd de citre elevi a
urmelor vietii din trecut, a obiceiurilor, a faptelor de arme ale poporului
nostru, contribuind, fireste, la formarea, dezvoltarea si consolidarea
unor reprezentiri si notiuni de istorie. Ideal este ca profesorul si se
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striduiascd sd foloseascd astfel de mijloace de invatdmant chiar in
timpul predanii lectiilor care se referd la ele. Eficienta lor scade in
situatia cand o astfel de simultaneitate nu se asigura.

Se intelege cd este cu totul recomandabil ca profesorul si
foloseasc3 ceea ce ii oferd muzeul de istorie, santierul arheologic sau
monumentul istoric adecvat, care pot fi vizitate cu elevii, explicatiile
date in cursul vizitei constituindu-se, efectiv, in elemente substantiale
ale formadrii unor reprezentan foarte sugestive ale realititii istorice
dintr-o anume epoca.

In cazulin care in zona in care se afla scoala nu existd astfel de
obiective istorice, profesorul este dator si-si procure anume
reprezentiri grafice pe care s le introduca in circuitul predarii-invatirii
istoriei.

2. Reprezentirile grafice (modelele) sunt, prin urmare, extrem
de utile predirii istoriei. Ele reprezintd imagini ale evenimentelor sau
personajelor istorice. Cu ajutorul lor se pot concretiza afirmatiile
despre faptele istorice studiate, ceea ce usureazi perceperea si
intelegerea lor mai clard de citre elevi.

Modelele frecvent utilizate in predarea istoriei sunt:

— Tabloul istoric care infitiseaza aspecte ale vietli sociale, ale
desfasurarii unor evenimente istorice (batilii, congrese, tratative etc.).
Se intelege ca tablourile pot fi artistice sau didactice, potrivit scopului
pentru care au fost realizate. Nu socotim necesar s insistim asupra
imposibilititii in care se poate afla orice profesor de a explica anumite
evenimente, scene de lupti etc., atat de sugestiv cum practic o poate
realiza folosindu-se de opere artistice, de tablouri istorice cum ar fi:
,,Intrarea lui Mihai Viteazul in Alba Iulia” de Constantin Lecca
(1807-1877); ,,Roméania rupandu-si lanturile pe Campia Libertitii”
si ,,Romania revolutionard” de C. D. Rosenthal (1820-1851);
,,Portretul lui Avram lancu” de BRarbu Iscovescu (1816-1954);
,,Desteptarea Romaniei” de Gheorghe Tattarescu (1818-1894):
,»Atacul de la Smardan”, ,,Prizonier turc” de Nicolae Grigorescu
(1838-1907); ,,Grivita — 1933" de Miklossy s.a.
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Este cu totul recomandabil ca, in timpul folosirii lor pe parcursul
lectiei, profesorul sd nu scape din vedere s3 se refere la mesajul unor
astfel de opere.

— Macheta reprezintd, fireste, la o scard redusd, monumente,
scene de luptd, cetdti. Este cu totul recomandabil ca profesorul sd-si
procure sau, pur si simplu, sd-1 antreneze pe elevi la confectionarea,
cu mijloacele modeste pe care le au, a unor asemenea machete. Astfel
de materiale adancesc intelegerea evenimentelor istorice, prin
perceperea mai clard, mai temeinicd a particularitdtilor faptelor pe
care le prezintd. De aceea, profesorii trebuie sd militeze ca, in fiecare
scoald, in depozitul de materiale, si existe si astfel de mijloace de
invatimant, care sunt folosite in fiecare an, deci devin un bun al scohi.

— Harta istorici este esentiald pentru formarea orientarii elevilor
in spatiul desfasurdrilor istorice. O astfel de hartd poate fi generald
sau tematic3. Atat hartile cu caracter general, s3 zicem ,,Dacia de la
Burebista la cucerirea romana”, cat si cele tematice, care prezintd la o
scard mai redusd anumite desfasurari, sd zicem ,,Epopeea roméaneascd
de la Marisesti-Maristi-Oituz” trebuie s existe si sa fie folosite de
profesor la lectiile la care se potrivesc tematicii pusd in discutie.
Comoditatea profesorului in aceastd directie nu poate decit diuna
instruirii corecte a elevilor. Folosirea unor hirti inadecvate lectiilor
,»1a z1” sau, pur si simplu, neaducerea nici unei hirti in clas3 nu-l
onoreazd pe profesor si-i lasa pe elevi s3 navigheze in necunoscut.

Se invocd, adeseori, cd in scoli nu exista toate hartile necesare,
dar s-ar cuveni a fi intrebati profesorii de acolo ce au ficut si fac
pentru a le procura sau, pur si simplu, pentru a confectiona si per-
sonal i cu elevii diverse harti.

Considerand c3 nu poate exista nici o scuzi pentru profesorii
care nu folosesc sau folosesc rar hértile istorice am vrea sd remarcim
c3 — in dinamica vietii contemporane — apare total neingaduit ca scoala
s3 nu se preocupe de o asemenea importanti problema si nu numai
prin geografie, ci si prin istorie.

- Un rol important in predarea-invid{area istoriei il au, de
asemenea, mijloacele audio-vizuale care, in ultimii ani, s-au inmultit
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st perfectionat, cu reale perspective de a innobila si predarea istoriei.
Avem in vedere, fireste, diapozitivele, diafilmele, inregistrinle pe
banda magnetica si pe disc, filmele didactice, televiziunea scolara.

Fdrd a intra in detalii privitoare la varietatea acestor mijloace
de invdtamant sau la tehnica folosirii lor — exist3 o intreag3 literaturd
referitoare la acestea, avem si noi recomandate unele astfel de lucran
in bibliografia pe care o anexam —, dorim totsi s3 prezentim succint
fiecare dintre amintitele mijloace audio-vizuale, convinsi asupra
avantajelor exceptionale pe care le prezintd acestea in raport cu
mijloacele de invitimant clasice, traditionale. Pentru ci ele aduc in
fata elevilor evenimente din trecut, sau din prezent, care s-au desfasurat
sau se desfdsoar3 in spatii geografice diferite si care altfel nu pot fi
studiate in mod direct de catre elevi. Cu ajutorul lor se asiguri o
mare cantitate informationald, stiri istorice, o multitudine de
evenimente dintr-o anumiti epoc3. Mijloacele audio-vizuale au darul
de a capta atentia elevilor, de a le crea o stare emotionald deosebiti si
de a le dezvolta interesul pentru cunoasterea istoriei.

Literatura de specialitate (vezi mai ales, Teodor Mucica,
Minodora Perovici: Cabinetul de istorie, E.D.P., Buc., 1976; Teodor
Mucica, Minodora Perovici: Mijloace audio-vizuale in studiul istoriei,
E.D.P., Buc., 1979), precum si practica, experienta dobandita de unii
dintre cei mai priceputi profesori in acest domeniu releva drept foarte
frecvent utilizate si extrem de eficiente urmitoarele mijloace audio-
vizuale:

- Mijloace vizuale

— dispozitivele si diafilmele.

Profesorul are posibilitatea de a selecta imaginile sau secventele
(din diafilm), s3 le stabileasc3 succesiunea in functie de obiectivele
lectiei, s3-si construiascd sau si complecteze comentariul in raport
cu posibilitatile de intelegere ale elevilor si cu nivelul de pregitire al
clasei. In caz de necesitate, profesorul poate relua proiectarea anumitor
imagini sau secvente si — ce este mai important — le poate mentine pe
ecran cat timp este necesar, ceea ce in cazul derularii unui film — se
intelege — nu este posibil.

124

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Printre preocupdrile din ultimii ani ale Ministerului
fnvatamantului, ale Editurii Didactice si Pedagogice si ale Oficiului
specializat in editarea unor astfel de materiale au figurat nenumarate
inifiative valoroase, fapt pentru care existd, in prezent, in stare de
folosintd, nenumdrate seturi de diapozitive tematice, de asemenea de
diafilme; ele abordeazi istoria romanilor si cea universald din cele
mai vechi timpuri pand in prezent.

Este datoria profesorului de istorie de a se informa asupra
existentei lor, de a le procura, de a le cunoaste bine continutul, de a si
le ordona si de a fi receptiv in orice moment la necesitatea folosinii
lor. Cu convingerea ca in munca la clasi sunt un excelent mijloc de
invitimant, prezentind variate valente instructive si educative!

* Mijloace audio

— discul si banda magnetici sunt cele mai importante pentru
predarea-invi{area istoriei. Prin intermediul lor elevii sunt pusi in
situatia de a asculta fragmente din cronici sau alte lucruri cu caracter
istoric, cuvantiri ale oamenilor politici, povestiri, legende istorice,
cdntece de vitejie, de imbarbitare si de lupti.

— Din categoria mijloacelor audio-vizuale folosite in predarea
—invitarea istoriei face parte si montajul audio-vizual. El presupune
folosirea concomitent3 a imaginii (dispozitiv, diafilm) cu sunetul
(discul sau banda magnetica). In timp ce se proiecteaza imaginea se
audiaz3 banda de magnetofon sau discul si se imbind cu explicatiile
profesorului impuse de continutul imaginilor.

Din aceeasi categorie — a mijloacelor audio-vizuale — face parte
si filmul didactic. Aceste mijloace de invitimant modeme, extrem
de eficiente, sunt elaborate special pentru a fi folosite in activitatea
didactic si au — de regul — durata scurti. Ele sunt astfel concepute
incét si acopere esenta unei anumite lectii sau probleme majore, in
toati complexitatea lor. De exemplu, la lectiile pe care le predi despre
revolutiile din 1821 sau 1848, despre Comuna din Paris sau al doilea
rizboi mondial, profesorului de istorie nu-i pot fi decat de un real
folos filmele didactice pe aceste teme proiectate pentru elevi in cursul
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lectiilor. Profesorului fi rdimane — dupa incheierea rularii filmului di-
dactic — s3 comenteze, s3 precizeze unele lucruri. In chip firesc, oricat
s-ar strddui, profesorul nu poate fi atat de convingitor prezentind,
expunénd anumite lucruri, evenimente, stari cit reuseste s-o faci prin
imaginile proiectate. Ele pot reda veridic o anumitd atmosfera, pot
determina elevilor trdiri intense. Avantajul cel mai mare constd in
faptul cd astfel de filme didactice prezinti istoria ,,in miscare’’, ceea
ce conduce gindirea elevilor spre descoperirea cauzelor care au
determinat anumite evenimente si a esentei lor.

Este important de retinut ci prin procedeele de accelerare sau
de incetinire, ori de descoperire a imaginilor prezentate se creazi
posibilitatea de sesizare a transformdrilor succesive, a fazelor, a
momentelor sau a etapelor principale de evolutie sau de desfasurare a
evenimentului respectiv.

Atragem in mod special atentia asupra faptului cd mijloacele
audio-vizuale pot contribui la sporirea eficientei preddrii — invatini
istoriei, numai dacd utilizarea lor este subordonati obiectivelor si
continutului, precum si sistemului de metode si procedee didactice
ale fiecdrei lectii si dacd sunt corect integrate in structura acesteia.

Fari a insista, cici nu credem cd este cazul, vom aminti de
filmul istoric vizionat de elevi prin intermediul televiziunii obisnuite
— in cadrul programelor dedicate istoriei — sau prin emisiunile
televiziunii scolare, in unititile de invatdmant unde se emit programe
locale si in cuprinsul cdrora sunt programate si scurte filme istorice.

Dorim s3 subliniem, in mod special, cd — in oricare dintre
formulele posibile — profesorul de istorie este obligat s3 introducd
mijloace audio-vizuale in structura unei lectii de istorie exclusiv cu
respectarea unor conditii 1 anume:

— selectarea prin vizionarea prealabild a mijloacelor audio-
vizuale, in raport cu obiectivele unei anumite lectii;

— stabilirea, in raport cu obiectivele si confinutul lectiei, a
momentului in care se impune demonstrarea cu ajutorul mijloacelor
audio-vizuale. Decl nu la intdmplare, la inceputul orei de istorie, nici
la sfarsitul ei, nici oriunde pe parcurs plasdm un anumit mijloc audio-
vizual, ci acolo unde trebuie, acolo unde solicit acest lucru derularea
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lectiei. Desigur, pot exista si situatii in care un anumit film didactic
se preteazi a f1 derulat, ca o concluzie, in incheierea orei de istorie.
Sunt situatii speciale, in care, potrivit cu tematica §i cu continutul
materialului audio-vizual ales, acesta poate fi proiectat inc# la inceputul
orei de istorie;

— stabilirea duratei demonstratiei cu ajutorul mijloacelor
audio-vizuale. De regul3, doar o parte din ora de istorie poate fi
acoperiti cu astfel de materiale, pentru a se l4sa timp suficient activitatii
proprii a elevului, analizirii si comentdrii continutului. La anumite
lectii sau probleme mai deosebite, unde avem material audio-vizual
extrem de bogat si de sugestiv, fard teama cd vom gresi, putem afecta
mai multe minute din economia celor 50 cate numaira ora de istorie
pentru demonstratia pe aceasti cale. Va fi in folosul absolut al elevilor.
Desigur nu au loc improvizatiile, r trebuie sd folosim oricum timpul,
nu trebuie si mimam in vreun fel eficientizarea predarii prin mijloace
moderne, recurgind la materiale de slabi calitate sau depisite, pur si
simplu, sub raportul continutului lor;

— crearea, inaintea prezentarii mijloacelor audio-vizuale, a unui
fond psihologic favorabil, prin stimularea interesului si curiozitatii
elevilor in legiturd cu problemele care le vor fi prezentate prin
intermediul mijlocului audio-vizual, prin actualizarea cunostintelor
pe baza cirora ei vor face interpretarea mesajului;

— stabilirea modului de prezentare a mijlocului (comentariul,
prezentarea de probleme care trebuie urmadrite de elevi, sarcinile de
lucru ce li se dau spre rezolvare —~ in clas3 sau pentru acas3).

Evident, folosirea mijloacelor audio-vizuale prezinti
nenumdrate avantaje pentru procesul complex de predare-invitare a
istoriei. Profesorul este suveran a decide cand si cat din bogétia lor
trebuie sa fie puse la indemaéna elevului. Tot profesorul stie insa ci
mijloacele de invitdmant sunt si riman auxiliare in munca de predare-
invidtare a istoriei, pretioase prin valentele lor, dar care nu se pot
substitui niciodati sistemului de metode si procedee didactice, cele
care de fapt asigur3 substanta oricdrui proces de invitdmant temeinic
gandit si organizat. S3 mai spunem odatd, chiar cu riscul de a repeta
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intr-o altd fomulare precizdn deja ficute, cd abundenta folosirii
mijloacelor de invatimant, introducerea lor fard discernamant in fluxul
lectiei, poate duce la obosirea elevilor si, in anumite cazuri, chiar la
pasivitatea acestora.

Si tot asa, la capatul succintei treceri in revistd a modalitatilor
de folosire a mijloacelor de invatdmant pentru predarea — invitarea
istoriei sd spunem raspicat ca este total anormal ca unii profesori —
din comoditate sau cine stie ce alte motive — s3 rdmand indiferenti
fatd de perspectiva folosirii lor sau s3 recurgi la ele doar ocazional,
atunci cand se anuntd vreo inspectie sau trebuie trecutd cu succes
stacheta organizarii unei lectii deschise.

Pani ce nu vom intelege utilitatea folosirii acestor mijloace de
invitdmant sinu vom ,,lupta’’ pentru a ni le obfine si a putea beneficia
oricind de ele la ora de istorie, vrem s-o spunem deschis, vom vorbi
absolut formal despre optimizarea imbinarii mijloacelor de invatdmant
clasice (traditionale) cu cele moderne si de eficientizarea, pe aceastd
cale, a procesului de predare — invétare a istoriei.

Si — de ce sd nu o recunoagtem — in gcoala de astazi, cu toate
exigentele ei deplin justificate, adeseori se mimeaz3, nu se face cat ar
trebui din acest punct de vedere.
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11. EVALUAREA RANDAMENTULUI SCOLAR
LA ISTORIE

{n munca obisnuita a profesorului de istorie — ca la oricare altd
specialitate —, evaluarea randamentului scolar se constituie intr-o
activitate specifica, destinaid a stabili — cu o ritmicitate cat mai bine
urmdritd — felul in care obiectivele predarii — invatarii sunt atinse, in
general, felul in care fiecare elev se pregateste — sistematic sau din
cand in cand — iar clasele de elevi tin pasul cu ambitia scolii de a le
asigura o temeinicd insusire a materiilor cuprinse in planul de
invatimant.

Asa punindu-se problemele in ansamblu, verificarea, aprecierea
$i notarea progreselor obtinute de elevi prin studiul istoriei trebuie
realizate de citre profesor pe parcursul tuturor activitdtilor didactice
si in toate etapele acestor activititi. Se intelege cd intreruperea
obisnuitelor activitati de evaluare pentru un timp oarecare ii poate
conduce pe elevi la deldsare in pregitire, nemaisimtindu-se controlati
si stimulati s3 invete ritmic.

In masura in care profesorul este consecvent cu sine si exigent
cu elevii sii, evaluarea se face si se mentine la nivelul unui sistem
obisnuit de lucru. Pe aceastd bazd, profesorul poate face oricind
aprecieri obiective asupra rezultatelor cantitative si calitative obtinute
de elevii sdi intr-o anumiti perioada de timp — mai scurt sau intr-un
intreg trimestru; pe aceastd bazi, profesorul isi poate modela si
adapta demersul la particularititile fiecdrui elev, precum si ale unei
intregi clase.

Fard evaluarea cunostintelor pe care le dobandesc, fard
corectarea si indrumarea sistematici a lor, elevii pot avea mai greu
madsura progresului pe care-l fac pe drumul cunoasterii, se pot legdna
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in iluzia c3 stiu bine istoria si se pot deldsa chiar, pot deveni indiferenti
fatd de efortul continuu pe care ar fi dator sa-] faci la invatitura.

Pentru a-si atinge pe deplin scopul, evaluarea progreselor
scolare — in orice manier3 s-ar realiza — in mod obligatoriu trebuie s
aib3 in atentie: toate obiectivele importante; sd sesizeze progresele
inregistrate de elevi in insusirea materiel, sa observe la modul concret
dacd elevii reusesc si-si facd reprezentdri si sd-si construiascd cu
temeinicie virtutile de baz3, s3 inteleagd esenta proceselor istorice,
relatiile dintre acestea asa cum sunt ele materializate pe firul timpului.
Tot asa, prin activitdtile de evaluare, profesorul trebuie si sesizeze
lacunele apdrute la elevii sai in cursul invatani. Concluziile desprinse
prin activititile de evaluare trebuie sa-i ofere profesorului informatiile
necesare adaptdrii metodelor de lucru viitoare la situatiile concrete
manifestate in evolutia sau involutia fiecdrui elev, a clasei de elevi in
ansamblu. Prin urmare, orice actiune de evaluare are un caracter
formativ; pe baza ei, profesorul poate trage cele mai potrivite concluzii,
care si-1 conducd pand la schimbarea modalititilor de desfasurare a
procesului de inva{dmant in functie de neimplinirile surprinse la elevi,
de aprecierea rezultatelor obtinute de elevi, la un moment dat, la
invititurd. Trigand concluzii asupra cauzelor care au condus la
succesul sau insuccesul scolar al elevilor, profesorul poate ajunge —
in momente de sinceritate — la recunoasterea greselilor pe care el
insusi le-a facut in organizarea activititii la clasa.

Conditia primordiald care asigurd indeplinirea functiilor
evaludrii este ritmicitatea ei si spiritul analitic de realizare efectiva. O
evaluare continul, ritmicd vizeazd, in general, unitdti de invitare
restranse si permite elevului ca prin cunoasterea imediati a rezultatelor
si-si poate remedia operativ lacunele. Totodatd, o evaluare analitici
permite profesorului s3 cunoasca precis la ce nivel se géseste fiecare
dintre elevii sii, cate din elementele fundamentale ale lectiei,
capitolului, temei s.a.m.d. cunosc sau nu cunosc, care sunt cauzele
diverselor lacune, ceea ce 1i va permite s ia misun de remediere
diferentiate in functie de un motiv sau altul.

La scara desfasuririlor de azi din scoala noastra, in practica
scolard — cu alte cuvinte — — exista discutii in legaturd cu oportunitatea
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diverselor forme de evaluare in conditiile in care formele cele mai raspandite
de control sunt cele orale si scrise, aplicate individual sau frontal.

Consideram ci dintre toate formele de evaluare isi mentin
eficacitatea probelor docimologice®. Verificarea prin asemenea probe
prezintd avantaje evidente care constau in faptul cd oferd date mai
obiective, cuprind Intreaga clasd, nu necesitd un timp prea mare,
intrucat, de reguld, ea implicd raspunsuri concise si, de asemenea,
permite aprecierea statisticd a rdspunsurilor.

In procesul de predare-invatare a cunostintelor de istorie avem
la indemand urmatoarele forme mai imporiante:

— verificarea gi evaluarea orald a cunostintelor, cea mai raspan-
ditd, practic la indemana profesorului in cursul ﬁecarel ore de istorie;

— verificarea si evaluarea cunostintelor in scris, intr-o varietate
de forme:

1) Asa-zisele extemporale, ieanuntate din timp, care-i surprind
pe elevi si-1 pot pune pe profesor in situatia de a ,,radiografia’’
pregétirea elevilor sdi intr-un anume moment;

2) Verificarea si evaluarea pe baza unor probe de cunostinte pe
care profesorul trebuie si le elaboreze din timp, s le inscrie in fise de
lucru si sd le pund la dispozitia elevilor la incepututl activitatii
didactice. Testarea pe o astfel de cale obligd pe elev s3 raspunda doar
la problemele propuse de profesor nu ca in cazul ,,extemporalului’’
in care elevul poate rispunde cum doreste si, mai ales, cum stie la
problematica propusd de subiectul anuntat de profesor;

3) Probele compuse din texte lacunare, prin care se verificd in
principal, la obiect, masura in care elevii cunosc problematica lectiei.
Aceste texte lacunare se pot extrage din manual sau pot {i alcituite de
profesor. In oricare dintre cele doua formule ele trebuie si ofere
elevului reperele de bazi pentru ca el si poatd determina exact
problema la care aceasta se referd si, in acelasi timp, prin lacunele
sale (spatii care trebuiesc completate de elevi) sd permita relevarea
cunoasterii sau recunoasterea elementelor definirii ale procesului sau
fenomenului respectiv.

“Docimologia reprezinta o disciplina a pedagogiei care se ocupi cu studierea
normelor si principiilor evaluani randamentului scolar. Ea este, practic, o stiinta
care studiaza si norimeaza activitatea didactica de constatare, masurare si apdrare a
nivelului de pregatire al elevilor.
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Pentru prima situatie, exemplificdnd, vom extrage doud astfel
de texte, primul din manualul pentru clasa a IX-a: Istoria universald
anticd §i medievald, Ed. didactica si pedagogica, Buc., 1991, p. 37,
iar al doilea din manualul pentru clasele a X-a: Istoria universald
modemni si contemporand, Ed. didacticd si1 pedagogicd, Buc., 1991:

a) ,,La Roma, in perioada republicani, legislatia a fost
reglementati pe baza ..., consemnate in scris in anii .... Delictele pri-
vate, la inceput erau judecate de ...., ar mai tarziu s-au infiintat diferite
...... Delictele comise impotriva statului ca, de pilda, ..... erau judecate
de ....., indeosebi de .....

Procedura penali era foarte complicatd si de aceea in jurisdictie
un rol de seamd 1-au jucat ......”"

b) ,,Dupa 1870, competitia intre puterile colonialiste se extinde
siasuprainsulelordin...... Angha, care defineadeja.... si....... , ocupd
numeroase insule din apropiere. Germania ocupd sau cumpard mai
multe arhipelaguri ca, de pilda, .... S.U.A. transform3 influentain ....
intr-o anexiune (1898) si in acelasi an smulge Spaniei, prin rizboi,
..... Competitia nu se poate uneori rezolva decit prin compromisuri,
ajungindu-se la ocuparea unor teritorii sub formd de condominium
(anglo-francez in arhipelagul ...., germano-american in insulele ......)"".

Pentru cea de-a doua situatie am exemplifica cu un text lacunar
pe care noi insine I-am alcdtuit, inspirandu-ne din manualul mai inainte
amintit de Istoria universald modernd si contemporand, pp. 103 — 104:

,,Este prea bine cunoscut ci, fird participarea reprezentantilor
Cehoslovaciei, s-a intrunit in zilele de ..... Conferinta de la Miinchen
a sefilor de guvern ai ..... Ei au luat hotararea ca regiunea ..... s3 fie
datd Germaniei. Acordul de la Miinchen, departe de a potoli ambitiile
Germaniel, cum credeau Franta si Anglia, 1-a mdrit indrizneala. La
..... , prin primul Dictat de la Viena, 1 se smulgeau Cehoslovaciei
teritorii din ..... in favoarea Ungariei horthyste. Polonia a luat orasul
.... cu teritoriul din jur. In martie 1939 ...... a fost in intregime contopit

de Germania si ......
4) O alta modalitate de verificare si evaluare a cunostintelor o

reprezintd hirtile mute (de contur) pe care elevii sunt chemati s3 inscrie
asezdri circumscrise unei anume problematici complexe, de mare
insemnitate.
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fn mod concret, oferindu-li-se elevilor cate un contur al tarii
desenat pe o plansd, profesorul le-ar putea cere sa noteze probleme
ca: asezarile mai importante ale geto-dacilor, localizarea cetatilor de
aparare ale lui Stefan cel Mare, drumul lui Tudor Vladimirescu in
1821 pe harta tarii, principalele centre revolutionare pasoptiste pe
harta patriei noastre, marile centre care au prefigurat calea spre Marea
Unire din 1918, drumul Armatei Romane in efortul de a elibera intreg
teritoriul tirii de sub dominatia hitleristd s1 horthystd (pand la 25
octombrie 1944) s.a.m.d.

5) Probele construite sunt acele probe care solicitd formularea,
construirea raspunsului de citre elev pe baza unor operatii si activitati
intelectuale precum: analize, comparatii, clasificari, stabilirea unor
relatii intre evenimente, procese sau fenomene istorice. Asa, de pilda,
pentru evaluarea nivelului de pregitire al elevilor se pot formula probe ca:

— Incercati la modul foarte concret sa dovediti in ce au constat
aspectele pozitive si negative ale relatiilor geto-dacilor cu romanii;

—pentru a {i substantializata teza potrivit cdreia revolutia roméana
din 1848 — 1849 a avut un caracter unitar, prezentati principalele
argumente care rezulti in acest sens din programele revolutiei;

— aduceti toate argumentele posibile cu care sa poatd fi
demonstrat c3, in 1859, ,,Unirea natiunea a facut-o!’’;

— prezentati dovezile indubitabile ale faptului cd Marea Unire din
1918 a marcat trecerea tarii noastre la o noud etapd a dezvoltarii sale;

— infatisati principalele argumente cu care poate fi motivatd
rdbufnirea populara din Decembrie 1989 produs3 in Romaénia;

— demonstra{i de ce istoria romanilor poate si trebuie si fie
conexata istoriei universale pentru a putea fi mai bine inteleas3?

In afara unor astfel de intrebari si probleme mai complexe, care
presupun ca elevul s3 elaboraze un text prin care si incerce si
demonstreze ci a invdtat si cunoaste materia in toate amplitudinile ei,
profesorul poate adresa tot pe fisele de lucru puse la indemana elevilor
intrebdri mai directe, care presupun raspunsuri prompte si formulate
pe scurt. De exemplu:

— Enumerati culturile eneoliticului.

— Memorati cand a avut loc primul atac turcesc la adresa
Moldovei?
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— Prezentati trei caracteristici ale regimului Principatului
instaurat in 1540 in Transilvania.

— Prezentati trei etape ale activitdtii episcopului loan Inochentie
Micu.

— Enumerati prevederile memoriului intocmit de marea boierime
in 1821.

— Mentionati trei atributii ale B.N.R.

— Ce pozitie a avut regele Carol I in Consiliul de Coroani din
3 august 19147

— Care a fost cea mai importantd revistd apartinand curentului
poporanist din Roménia?

6) Probele care cuprind sarcini cu raspunsuri la alegere permit
verificarea si evaluarea intr-un timp foarte scurt a pregétirii elevilor.
Fireste, raspunsul elevilor depinde mult de felul cum sunt alcituite
probele, cum sunt puse intrebérile. Din categoria acestor probe vrem
sd exemplificdm cu cateva situatii:

a) intrebarea il pune pe elev in situatia de a alege dintr-o
enumerare anume raspunsul exact:

— Tratatul de la Adrianopol a fost incheiat in anul 1699, 1718,
1829, 18567

b) intrebarea il pune pe elev in situatia de a observa cd intr-o
enumerare anume unul din termenii formulati este aberant; eventuala
lui acceptare echivaleaza cu anularea intregii lucrari a elevului.

— In aprilie 1944 se realizeazi Frontul Unic Muncitoresc intre
Partidul Comunist Romén, Partidul National Liberal s1 Partidul
Social Democrat.

— Inscriptiile grecesti din Dobrogea oferd informatii despre:

a) civilizatiile neolitice

b) formatiunile politice geto-dace

c) romanizarea provinciei Dacia

d) stdpanirea lui Mircea cel Bdtrdn in Dobrogea

¢) Intrebarile il solicita pe elev si aleaga intre adevirat sau fals
in probleme care-1 pun la incercare gandirea, generalizarea, compararea
anumitor date si [enomene istorice. [atd un asemenea exercitiu:

- Precizati cu adevirat (A) sau fals (B) dacd urmatoarele
afirmatii sunt adeviarate sau false:
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A) In perioada interbelici Roménia a devenit o tard industriald (F)
— era o tarj agrar-industrala.

B) Roménia era pe atunci pe locul 6 in lume la prelucrarea
titeiulu1 (F)

— eram pe acest loc la extractie nu la prelucrare.

C) Dezechilibrele economice datorate crizei din 1929 — 1933
au determinat guvernantii s3 fac3 o serie de imprumutur
externe (A).

D) Romania exporta pe atunci, in primul rand, materii prime si

roduse agricole (A).

E) %)n anul 1938, Romania a atins punctul de maxima dezvoltare
economici din istoria sa (F)

— afirmatia nu se justificd pentru ci punctul culminant se
raporteazi la perioada de pana in 1938 nu de pani in prezent,
adici la intreaga noastra istorie.

7) Rebusul istoric, alcituit de profesor — fard a se supune
pretentiilor obisnuite ale specialistilor rebusisti — cu scopul evaludrii
cunostiintelor elevilor. De reguld, termenii unui astfel de rebus se
subsumeaz3 unui nume propriu de marca, unei notiuni, unei idei, unui
eveniment istoric, care trebuie si rezulte pe verticald, conform cu o
delimitare pe o axd A — B. In Anexa 4 prezentam, spre exemplificare,

doui astfel de rebusuri.
b 3

* *

In concluzie, dupa cum a rezultat — sperdm — cu claritate,
evaluarea randamentului scolar reprezinti o activitate extrem de utild
si complex3.

Profesorului ii revine obligatia de a manifesta cu insistenti
exigenta elaborarii probelor (orale si scrise) de verificare si evaluare
a rezultatelor obtinute de elevi in invatarea cunostintelor de istorie.
Mai presus de orice, profesorul trebuie sd respecte citeva cerinte:

— s stabileasca cu precizie obiectivul probelor;

— sd precizeze timpul afectat formularii rdspunsurilor,
manifestand realism, in acest sens, negrabindu-i pe elevi, ldsdndu-le
timp destul de gandire si elaborare;
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— sd elaboreze in prealabil, in chip analitic, raspunsul pe care il
asteaptd de la elevi s1 sd stabileasc punctajul pentru fiecare rispuns;

— sd gdseascd formulele potrivite prin care elevii si fie antrenati
n aprecierea rispunsului dat de colegii lor sau chiar a propriilor lor
raspunsuri.

In functie de scopul urmdrit si de nivelul clasei, profesorul poate
corecta probele aplicate intregii clase sau numai ale acelor elevi care
intdmpina unele dificultifi. Celorlali elevi li se poate acorda incredarea
de a-si corecta singuri probele dupa un model dat de profesor sidea
se autonota.

Se intelege — n-am dorit si ne ocupim in mod special de
problema formulirii subiectelor pentru teza trimestriald la istorie —,
profesorul poate recurge fie la un subiect clasic, de sintezi, fie la
alcituirea in manierd combinati, mixtd a unui chestionar, care s3
contind intrebdn s1 probleme de natura celor formulate de noi la
punctele 1-7.

Incheind, simtim nevoia si mai spunem un singur lucru in
aceastd problematicd a verificdni si evaludrii si anume ca profesorul
sfinteste locul, este singurul capabil s-o facd. Asa cum de el depinde
calitatea predanni istoriei in fata elevilor, de el depinde si statornicirea
unui climat de responsabilitate, de interes pentru o pregitire temeinica,
ritmici la orele de istorie de cétre toti elevii. $ipentru ca acest sistem
sd poati fi efectiv intronat in munca profesorului cu elevii, el nu trebuie
sd neglijeze nici un moment activitatea de verificare a cunostintelor
elevilor la istorie, de evaluare ritmic3 a pregitirii lor.

Fireste este de presupus cd viitorul ne va aduce surprize tot
mai placute si mai utile si in materie de evaluarea cunostintelor. Si
astiizi existd scoli in care se practicd evaluarea la istorie — ca si la alte
obiecte — cu ajutorul calculatorului. Pe masurd ce in tot mai multe
unitdti scolare vor exista calculatoare si ele vor ajunge si fie folosite
$i fn astfel de operatil, viziwnile de astdei despre cvaluarca cunostingolor
elevilor se vor modifica treptat.

Dar cine mai stie cite alte surprize si in acest plan nu ne va mai
aduce viitorul ? S& fim optimisti!

136

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



12. PROIECTAREA DIDACTICA

Adoptand aceastd denumire nu o desconsiderdm pe cea de plan
de lectie’ si nici pe altele: prognozd didacticd, tehnologie didacticd,
care se folosesc in literatura de specialitate sau in activitatea didacticd
de zi cu zi pentru a desemna, de fapt, unul si acelasi lucru: felul in
care profesorul de istorie isi proiecteaz o anume lectie, seriozitatea
cu care gandeste absolut totul si-si construieste impecabil demersul
la clasd. Ni se pare noud aceastd denumire mati aproape de ceea ce ar
trebui sd exprime aceasti friméantare a profesorului, pasiunea lui pentru
a determina succesul lectiei pe care o pregiteste.

Avem asadar a face cu un plan sistematic, dinainte pregitit de
ciitre profesor, conform cu care urmeaz3 s se desfisoare o anume
lectie, ca unitate distinct3 de muncd didactica.

Intrucit printre anexele manualului prezentim — cum se va
vedea — si cateva proiecte didactice spre a fi de folos studentilor nostri
pentru alcituirea primelor lor documente de acest fel, in cele ce
urmeazi ne vom mdrgini la o insiruire — pur si simplu — a datelor si
problemelor pe care trebuie si le aibd in vedere. Prin urmare, iati-le:

5 In revista ,,Studii si articole de istorie’’, LX — LXI (serie noui), 1993,
pp-130 — 136 prestigiosul profesor Aurel lordinescu a publicat un important punct
de vedere in aceastd privintd sub titlul: Planu! de lectie. Tot in acest numir al
revistei, pp. 115 — 129, profesoru! Adrian Pascu de la Liceul ,,Spiru Haret’’ din
Bucuresti publica un excelent plan de lectie comentat la lectia: Emogeneza
romdneascd care se preda la Istoria romdnilor in clasa a Xl-a.

Valoarea ambelor texte ne indreptidteste sd recomanddm cu caldura
studierea lor.
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* = Proiect didactic ¥

— Data activitdtii: 10 martie 1997. Durata: 9 — 9°°

— Disciplina: Istoria universald modernd si contemporand

— Subiectul lectiei: Cauzele, pretextul si desfdsurarea primului
rdzboi mondial

—Scoalanr. 5, clasa a VI-a

~ Loc de desfasurare: cabinetul de istorie

- Propunitor: studenta Ana Maria Palade

— Profesor metodist al scolii:

— Profesor metodist din partea facultatii:

— Informatia diagnostici: (a se preciza ce cunostinte anterior
dobéndite de respectiva clas, bine insusite, vor fi folosite pentru a se
face o legdturd potrivitd cu noua lectie; se va aprecia, totodati, nivelul
general de pregitire si de receptivitate al clasei cu care se lucreaza)

—Tipul lectiei: lectie mixtd

— Scopul lectiei:

— Obiectivele: (1a modul foarte concret si sugestiv profesorul
va consemna punctele principale (nici foarte multe, nici prea putine),
obiective pe care isi propune si le atingd in cursul desfdsurarii
respectivei lectii)

— Metode didactice: (sd zicem c3 profesorul isi propune:
conversatia euristicd, explicatia, descrierea, problematizarea,
demonstratia pe baza de hartd, analizi de texte s.a.)

- Mijloace de invitimant: aspectomat pentru proiectarea unor
dispozitive, harta scolard privind ,,Romdnia in anii primului rdzboi
mondial’’, Atlasul istoric (hirtile despre participarea romdneasci la
acest razboi), unele documente adecvate, televiziunea scolard pentru
proiectarea unui scurt film didactic dedicat eroismului romanesc la
Marisesti, Marasti si Oituz.

- Plan de desfdsurare (cu precizarea timpului acordat de
profesor fiecdrui moment al lectiei):

3 minute — moment organizatoric (pregitirea clasei pentru
inceperea lectiei, punerea absentelor in catalog)
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10 minute — verificarea insusirii de citre elevi a lectiei anterioare
(se adreseazi elevilor intrebari logice, clare, sunt corectate eventualele
erori pe care le fac acestia)
1 minut — anuntarea titlului lectiei noi
26 minute — predarea noilor cunostinte
6 minute — fixarea noilor cunostinte dobandite
3 minute — evaluarea desfasurani lectiei (aprecieri, sfaturi, se
pun in catalog notele)
1 minut — se d3 (eventual) tema pentru acasa.

Dupd consumarea celor 50 de minute ale lectiei profesorul
trebuie sd trdiascd sentimentul cd a invins, ca si-a atins tinta spre care

a ndzuit, ca obiectivele initial stabilite au fost indeplinite.
*

* %*

Mentiondm ci din ,,dosarul” fiecdrei proiectdn didactice face
parte si schema pe care profesorul o realizeaza la tabld in timpul
desfasurdrii fiecdrei ore. Existd diverse moduri de realizare a schemei;
existd scheme si mai largi s1 mai restranse. Esential este — credem —
ca ele sa fie logice, foarte la obiect, capabile s3 rezume materialul
expus de profesor in timpul orei®.

Unii profesor obisnuiesc ca, in locul alcatuirii schemei pe tabla,
in cursul desfdsurdrii orei de istorie, sd proiecteze pe un ecran
principalele idei si concluzii extrase din respectiva lectie si sd vind
astfel in ajutorul elevilor clasei care au datoria sd-si copieze in caiete
aceste date, pe masurd ce profesorul predd lectia. Fireste, schema
poate fi largitd de elevi, care, ascultdndu-1 pe profesor pot prelua si
nola in caiete si alte date si concluzii care nu figureazi in schema
proiectata.

Seintelege ca —in ambele ipostaze — s1 in cazul schemei scrise
de profesor pe tabld, pe masura ce preda lectia noud, dar si in situatia
in care proiecteaza schema pe un ecran, tot ceea ce contine o astfel de

6 In anexa nr. 3 prezentim cu titlu de exemplu o asemenea schema.
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schemad trebuie, in mod obligatoriu, sd acopere toate cunostiniele
sistematic predate, de pild3, in cele 26 de minute (atitea cite erau
prevdzute pentru proiecfarea didacticd infatisatd de noi mai inainte).

Pani la sustinerea gradului definitiv in inva{dmant, profesorii
aflati in primii lor ani de exercitare a profesiei sunt obligati s elaboreze
astfel de proiecte didactice pentru fiecare lectie si la toate clasele la
care predau (in cazul in care predi la clase paralele, profesorul va
alcatui, fireste, un singur plan pentru o lectie pe care o preda la toate
aceste clase). Dupa promovarea acestui examen, profesorii pot realiza
astfel de proiectdri numai la anumite lectii mai dificile.

La inspectiile ce li se fac in vederea primirii gradelor definitiv,
I1 511 didactic, profesorii sunt obligati — indiferent de vechimea lor in
invatdmant — sd elaboreze astfel de proiecte didactice pentru lectiile

pe care le sustin si s3 inainteze comisiilor de inspectie aceste materiale.
sk

% &

Din cele ardtale mai inainte in legdturd cu felul in care se
elaboreaza o proiectare didacticd se desprind unele concluzii si anume:

— proiectarea didactic si lectia propriu-zisd trebuiesc elabo-
rate in functie de anumite situatii particulare precum, natura clasei
(particularititi de varstd, nivel de pregétire, receptivitate la demersul
profesorului); natura scolii (cursul de zi sau seral, aflatd in mediul
rural sau urban); specificul localitdtii in care se gaseste scoala (este
un oras cu o anume traditie istoricd, o asezare cu o apreciabila culturd
materiald si spirituald, dispune de santier arheologic in apropiere, are
un muzeu de istorie bine pus la punct); particularititile istoriei locale
a respectivului centru rural sau urban, a zonei, a judetului.

— intrucat catedra de istorie din scoald sau din grupul de scoli
reprezintd centrul activititilor stiintifice si metodice ale tuturor
profesorilor de profil incadrati in acele unitdti de invdtamant,
experienta tiecaruia dintre componenti catedrei — inclusiv in planul
alcdtuirii unor reusite proiectari didactice — poate fi valorificatd prin
schimbul de experientd cu caracter metodico-stiintific care se
organizeaza periodic in acest scop. In acest cadru se acordi ajutor,
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indrumare si profesorilor recent repartizati sau veniti prin concurs in
aceste unitati de invatdmant; ei au astfel posibilitatea sd-si confrunte
cunostintele dobandite in anii studentiei cu experienta celor cu mai
vechi state de serviciu in Invatdmant.

— Societatea de Stiinte Istorice din {ara noastra preia sistematic
din retea cele mai reusite proiecte didactice si le publici in revista pe

care o editeazd periodic: ,,Studii si articole de istorie™.
*

* *

Pentru ci celor aflati acum pe bancile facultitii, viitori profesori
de istorie, problemele pregatirii lectiei de istorie le trebuiesc foarte
bine conturate si clarificate, dorim — in cele ce urmeaza — s3 insistim
cu unele consideratiuni (vezi revista ,,Studii s1 articole de istorie”,
LX-LXI - serie noud —, 1993, pp. 136—142) ale Laurei Cipita si
Monicii Plesciuc, cercetitoare stiintifice la Institutul de Stiinte ale
Educatiei. Recurgem la aceasta solutie pentru ca opiniile pe care le
prezinti semnatarele studiului intitulat: Pregdtirea lectiei de istorie,
au — dupd parerea noastrd — o certd valoare de intrebuintare.

Pomind de la parerea ca, in ultimii ani, istoria, ca obiect de
inva{amant, suportd un proces de transformare, autoarele considera
cd acesta este generat de doud directii de presiune: ,,presiune interna,
venind dinspre transformdrile complexe ale societdtii romanesti,
implicand o reevaluare a sistemului de invd{dmant si a continutului
educatiei in acest context, iar cea de a doua, externd, venind dinspre
schimbirile inregistrate la nivelul sistemelor de invatdmant
contemporane. Legat de aceastd a doua directie, in ce priveste istoria,
schimbdrile tin de necesitatea sincronizirii cu tendintele majore de
evolutie a stiintei istorice” (p. 136).

Fireste, se ia in calcul faptul c3 etapa de tranzitie in care ne
aflam a impus profesorilor solutionarea din mers a unor situatii, pe
cdt de complexe, pe atit de inedite, create de: accentuarea incarcaturii
informationale prin reesalonarea predarii istoriei; revizuirea
continuturilor nesustinuta, initial, de publicarea de manuale scolare;
regindirea raportului dintre informativ si formativ in elaborarea
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obiectivelor predarii istoriei si, nu in ultimul rand, apantia de programe
si a catorva manuale vizdnd noi abordin ale continuturilor si a unor
tehnici de munci in ce priveste proiectarea propriu-zisa.

In privinta transformarilor intentionate in domeniul
invdtimantului de istorie, autoarele constatd cd ,,au demonstrat
canalizarea atentiei, cu precddere pe aspecte ce tin de continutul
stiintific (istoric)”. Noi am observa — cum am mai spus—o — cé din
acest punct de vedere revirimentul incd nu s-a produs. Autoarele
studiului pe care-1 prezentdm constati insa - cu dreptate, credem noi
- cd initiativele care au existat dupd "89 ,,au neglijat, nu de putine ori,
latura metodicd implicatd de acest obiect de invdtdmant”, cu toate ¢
,,1a nivelul formatorilor se realizeazi cea mai complexa trecere de la
normd (programd) la practica scolard; aici se desfdsoard un proces
continuu de reproiectare. Adecvarea normei generale la realitate este
direct proportionald cu propria pregitire (didactica, psihopedagogici
si stiintificd), cu entuziasmul cadrelor didactice, stimulate prin
autonomia care li se acordd de citre palierele supraordonate” (pp.
137-138).

ntr-un paragraf aparte, intitulat Lectia intre , scenariu” si
,,spectacol”, ludm act de punerea bazelor unei discutii pe cele trei
paliere: al proiectdrii, al realizdrii efective a lectiilor si al evaludrii
rezultatelor, cu insistentd pe proiectarea lectiilor sau pe realizarea
,,scenariului” (vizat in titlul paragrafului), precizénd ci subiectul avut
in vedere este acela al proiectdrii pedagogice propriu-zise sau, in alti
termeni, al design-ului instructional”’.

Acceptand cid , lectia este si rimane un unicat, o activitate de
fiecare datd ineditd” (I. Cerghit: Perfectionarea lectiei in scoala
modernd, E.D.P., Buc., 1983, p. 53), autoarele nu-si propun creionarea
unei ,retete ideale” (poate este st imposibil de realizat — am spune
noi), ci ,,discutarea problemelor de fond care trebuie luate in calcul
de cdtre profesor in momentul proiectarii” (p. 138).

7 Pentru celelalte doud opceratii — realizarea efectiva a lectiei (,,specta-
colului”™) st evaluarea eficientei — discutia se cuvine a fi purtata in continuare, in
conformitate cu csenta intregil activititi practice desfasurate in prezent.

142

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Prima problemi dezbitutd este cea a necesititii ,,informatiei
diagnostice”, considerentul de la care trebuie sd porneasca proiectarea
oricdrui tip de lectie. Profesorul trebuie s3 socoteasci ,,informatia
diagnosticd” o secventd a unui proces instructiv complex si nu o
entitate in sine. Fiind un proces eminamente social, aceasta angajeazi,
alituri de profesor, un colectiv de elevi cu caracteristici proprii. in
aceastd ordine de idei apare evidentd necesitatea ludrii in calcul a
informatiei diagnostice, care poate include elemente precum:
informatii despre cunostintele anterior dobandite de elevi — cunostinte
(concepte, fapte, evenimente, elemente ale procesualitdtii istorice),
colectivului de elevi.

Fatd-n {at3 cu unitatea instabila a informatiei diagnostice devine
necesard reconsiderarea acelui eveniment al lectiei numit
,,reactualizarea cunostintelor”, care, practic, ar trebui si realizat astfel
incat sd vizeze nu doar lectia anterioard ci, cu precidere, acele
informatii ce pot reprezenta suporturi optime pentru invitarea noului
continut. Pentru a ne folosi de un exemplu, sd convenim ci pentru
lectia ,,Afirmarea Rusiei in perioada domniei lui Petru I” (clasa a
Vl-a), profesorul ar trebui sd se asigure cd elevii cunosc nu doar
confinutul lectiilor din tema ,,Monarhiile absolutiste in Europa in
secolele XVII-XVIII”, ci si elemente de continut legate de temele
,»Statele feudale centralizate in Europa” si,,Rusia Kievean3” (clasa a V-a).

Intr-o astfel de optici, in ce priveste cunoasterea si considerarea
orienteazi spre o adecvare mai eficientd a noilor cunostinte la
capacitatea lor de intelegere si de asimilare, la stabilirea realist3 a
raportului dintre minim si optim in ce priveste informatia.

Oferindu-ne o posibild abordare a situatiei de instruire, Laura
Cipitd si Monica Plesciuc vizeazi trei probleme definitorii ale lectiei
de istorie: 1) scopul si obiectivele lectiet; 2) continutul specific; 3)
evaluarea rezultatelor invitirii, probleme la care s-a referit pe larg si
Ion Cerghit in lucrarea: Perfectionarea lectiei in scoala modernd

(E.D.P,, Buc,, 1983, p. 57).
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Din cele trei componente, fireste, cel mai la indemana cadrului
didactic apare problema continutului si, mai mult decat atat, informatia
venind dinspre stiinta istoricd si mai putin transformdrile pe care le
suferd aceasta in context didactic. La acest nivel — considera Laura
Capitd si Monica Plesciuc —, ,,exigentele care se impun vizeaza:
adecvarea continutului la nivelul de dezvoltare intelectuali al elevilor
si, pe de altd parte, considerarea legarii lui obligatorii de obiectivele
formulate. Situarea elevului in centrul procesului de proiectare solicitd
o mare flexibilitate a obiectivelor si a continuturilor adecvate,
[fexibilitate care s-ar traduce in capacitalea de a asigura elevului ocazii
de invatare multiple si suporturi de invatat numeroase” (p. 139).

O atentie aparte se acorda in studiul amintit discutdrii scopului
si obiectivelor lectiei de istorie, in conformitate cu exigentele puse
fiecdrui profesor de specialitate de programele analitice aflate acum
in uz. Obiectivele fiecdrei lectii ,,ar trebui sd se regiseascd atat in
obiectivele generale cdt si in cele specifice, asigurandu-se astfel
elementul de unitate la nivelul continutului, influentat astizi de o tot
mai mare abundenta a informatiei” (p. 139). Rezulta c3, intr-un astfel
de concept, obiectivele asigurd o unitate si o coerentd interioard a
continutului din perspectiva didactici si pot functiona drept criterii
pentru selectarea continutului optim al fiecérei lectii.

In aceastid ordine de idei, sustin cele doud specialiste in domeniu,
urmitorul pas care se impune este o incercare de prezentare (ordonare)
analiticd si operationald a obiectivelor specifice, impusi de ideea cd
intelegerea istoriei implica si invi{area unor competente ce pot tine de:

— Intelegerea si reprezentarea timpului istoric;

— intelegerea si reprezentarea spatiului istoric;

— cunoasterea si utilizarea surselor istorice;

—insusirea si utilizarea limbajului de specialitate in comunicarea
cunostintelor;

— descrierea, anahiza si interpretarea unei situatii istorice,

— intelegerea corectd a notiunilor de cauzalitate si schimbare;

— insusirea deprinderilor de munca individuald si dezvoltarea
capacititii de investigatie.
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Subsumati conceptiel ce rezultd din aceastd enumerare, trecerea
de la obiectivele intermediare sau specilice la prezentarea lor analitica
s1 operationald (utilizatd direct in proiectarea lectiei) trebuie sa fie
realizatd de citre profesor, in momentul de fatd, prin luarea in calcul
a elementului de progresie, a necesitatii utilizar tuturor tipurilor de
activititi in Invdtarea propriu-zisa si, din nou, prin incercarea de
adaptare la capacititile de intelegere, la nivelul de dezvoliare
intelectuali si interesele imediate si de perspectiva ale elevilor.

Se intelege cd acest demers de formulare a obiectivelor, de la
nivelul general la acela analitic, poate permite corelarea lor cu orice
tip de continut istoric. De asemenea, este firesc sa se vizeze
posibilitatea realizarii obiectivelor atat sub directa indrumare a
profesorului, prin activitdtile din clas3, cét si prin motivarea elevilor
pentru studiul individual disciplinat si sistematic.

Luédnd in discutie mai profund problematica ,,continutului spe-
cific’, Laura Ciapitd si Monica Plesciuc spreciazi ci proiectarea
oricdrei lectil implicd o continuare a demersului de ,,esalonare a
continuturilor” (ordonarea secventiald, cronologica si in succesiune
a acestora), proces ale cdrui limite sunt reprezentate in programa
analiticd, pe de o parte, s1 in manualul de istorie, pe de alti parte.

Am insistat, In chip deosebit panid acum, asupra faptului ci
programa analiticd s1 manualul trebuie privite ca principalele puncte
de pornire ale proiectdrii, carora li se pot adiuga la tot pasul alte
surse de informare. Pornind de aici, selectarea elementelor de continut
asociate lectiei ar trebui s constituie rdspunsul la intrebérile ce? si
cdt? se invatd. Raspunsurile ar trebui, practic, s priveascd atit
rezultatele imediate (ce va sti elevul dupd parcurgerea unei lectii), cat
si maniera de integrare a noilor invitdri in sistemele dinamice
(subordonarea raportului invatari anterioare / invitari ulterioare).
Atingerea acestui deziderat aduce in discutie problema unor modelari
succesive ale continutului. Proiectarea continutului sub forma unor
modele nu intentioneaza si anuleze acel element de unicitate si par-
ticular care insoteste faptul istoric. ,,Ratiunea unor asemenea elaborari
consta in posibilitatea sistematizarii si focalizari informatiilor primite
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de elevi spre marile constante ale procesualitdtii istoriei: ideea de
evolutie, de duratd, de schimbare, de ordine, de conditionare etc.”
(Laura Ciapitd, Monica Plesciuc: art. cit., p. 140).

Si iatd acum, cele doud autoare prezintd o posibild succesiune
a acestor modelar:

A) identificarea domeniilor prevalente (economic, social, poli-
tic, cultural), a termenilor tehnici,conceptelor, problemelor de atins,
elemente care ar putea fi prevazute la nivelul programei scolare si al
manualului pentru fiecare tema mare de studiu si la nivelele diferite
de detaliere si preluare de citre profesor in planificarea generald a
materiei. Oricum, atit programa cat si manualul permit profesorului
descifrarea celor de mai sus.

B) Explicitarea si detalierea schemei obtinute astfel pentru
fiecare lectie in parte s-ar putea structura in urmétorul mod:

1. stabilirea problemelor de atins;

2. selectarea conceptelor de utilizat (atit cele cunoscute cat si

cele nou introduse);

3. principalele unititi de continut;

4. tipul de resurse utilizate pentru realizarea fiecirei sarcini

propuse;

5. tipul activitdtilor realizate de elevi si corelate unitdjilor de

continut si obiectivelor propuse;

6. metode de predare-invitare;

7. obiectivele lectiei, corelate continuturilor si tipuri de activititt

utilizate;

8. legiturile cu alte discipline de invitimant.

Pentru a cobori s1 mai mult pe terenul concretului, iatd, in
continuare, cum vad cele doud specialiste problema, procedand la o
exemplificare pe structura temei ,,Statele feudale absolutiste” — lectia
,,Anglia” (clasaa V-a). Pentru acest fragment de continut ni se propune
sd selectim ce ni se pare mai semnificativ din urmdtoarea listd a
problemelor de atins:

—1in ce fel era condusd Anglia in acea epocé; prin ce era impor-
tant rolul monarhului? \
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— cum guverna regele $1 cum arita viata la curtea regala?
— cum trdiau oamenii apartindnd diferitelor grupuri sociale in
timpul domniei reginei Elisabeta?
— care erau credintele oamenilor si prin ce era religia importanta?
- ce stiau oamenii despre lumea in care triiau?
— ce stiau britanicii despre zonele si statele cu care veneau in
contact?
Detaliindu-se pe structura propusa prima dintre aceste probleme
ni se oferd urméatoarea schema:
1) problema de atins: In ce fel era condusa Anglia in epoca,
prin ce era important rolul monarhului?
2) concepte: monarh (rege), guvernare, parlament, natiune
3) continut: legile emise in timpul dinastiilor Tudor si Stuart
4) resurse utilizate: portrete ale regilor si reginelor:
— date biografice ale regilor si reginelor
— arborele genealogic al celor doud dinastii
~— manualul, alte surse documentare
5) activitdti: elevii discuta asupra personajelor (regi, regine),
pornind de la observarea portretelor acestora:
— elevii discutd pe marginea unor texte ilustrand relatia dintre
Elisabeta si parlamentul englez.
6) metode de predare, invitare-expunere
~ activitate de grup (analizd de document si prezentarea
concluziilor)
7) obiective: formularea obiectivelor lectiei, la nivelul
operationalizarii, poate viza:
— cunoasterea personajelor istorice;
— probleme de cronologie;
— utilizarea corectd a hartii istorice;
— intelegerea, utilizarea si interpretarea surselor istorice
discutate;
— comunicarea cunostintelor dobandite in lectie, folosind
concepte si termeni adecvati.
8) legdturi cu alte subiecte: educatie esteticd, geografie.
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Evident — socotim potrivit sd8 precizdm — cd, in stransi
concordanti cu locul respectivei teme in economia programei analitice,
cu facilititile sau constrangerile impuse de informatia diagnostici,
schema de mai sus poate fi modificatd, extins3 sau restransi. Pe de
altd parte, exemplul dezbatut propune, evident, categorii de cunostinte
si activitdti care, in chip firesc, ar trebui s3 predomine in abordarea
unui astfel de continut. Asa cum este prezentati tema, elevul ia parte
activd la reconstituirea tabloului epocii respective, diminuidndu-se
ponderea informatiilor date ,,de-a gata”, el asumandu-si rolul
istoricului in demersul de investigare.

fn acest context, profesorul va fi pus in situatia si:

— restaureze continutul lectiei, pormind de la informatia dati de
manual;

—selecteze din continut acele probleme care ,,suportd” o astfel
de abordare ,,actionala”;

— imbogiteascd acest continut, apeldnd la surse exterioare
manualului;

— elaboreze ,,scenariul” activitifilor desfasurate de elevi in
cadrul lectiei.

Pentru facilitarea realizérii acestor demersuri — ne spun Laura
Capita si Monica Plesciuc — este evidentd utilitatea unor instrumente
de lucru ale profesorului, deja cunoscute din literatura metodic3:

1) organigrame de continut care si cuprindid definirea si
ordonarea unitifilor informationale pe capitole, subcapitole si subiecte:

2) matrici pentru elaborarea obiectivelor operationale;

3) tabele de specificatii, cuprinzand elemente esentiale ale
fiecdrei unititi de instruire (p. 142).

Dincolo de toate acestea, se aratd in continuare — §i subscriem
st noi cu intreaga deschidere — se impune ca problema care ,,trebuie
si prognozeze intreaga actiune a cadrului didactic: necesitatea asumdrii
tulului decizional pe caro il aro profesorul, a rolului sdu de creator si
inovator in proiectarea si realizarea activitiii didactice. In absenta
acestor conotatii, programa (norma) si manualul riman texte fara viati,
fard legiturd cu procesul didactic real” (Idem).
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* *

Am insistat mai mult asupra problematicii presupusa de
preocuparea oricdrui profesor de istorie pentru elaborarea unor
proiectdni didactice judicioase. Ne-a cil3uzit gandul cd in acest sens
trebuiesc facute continuu eforturi. Existd experiente mai vechi — chiar
rutiniere — dar si foarte noi. Trebuiesc cunoscute, discutate, comparate
si — numai pe aceastd bazi — alegerea solutiei celei mai potrivite se va
face cu deplind intelegere.

fn alta ordine de idei existd experiente romanesti dar si specifice
altor {3ri situate in spatii geografice diverse. Trebuiesc si in acest
plan cunoscute, studiate, comparate. Alegerea celor mai potrivite
solutii trebuie, in chip obligatoriu, s3 tind cont de specificitatea
romaneasca, de ce solutii putem si ce nu putem asimila, de dotarea pe
care o avem si care poate sau nu poate permite, deocamdatd, asimilarea
altor experiente decit a celor pe care le avem deja validate printr-o
indelungati practici la catedrd, la noi, in Roménia. Fie-ne permis,
prin urmare, s exprimdm pirerea ci nu orice imprumut din alte
realititi, decét cele cu care suntem obisnuiti de viata noastra scolard
specificd, prezintd garantia de a putea fi asimilat fard probleme, cu
efecte pozitive atotacoperitoare. In alegerea pe care o facem suntem
datori s3 manifestdm, prin urmare, si, inainte de a privi peste gard, sd
nu uitdm ci in gradina noastrad rodesc — cu bune rezultate — de ani, de
decenii, fructele propriei activititi, ale fecundelor experimente facute
de prestigiosii specialisti in materie pe care trecutul invatimantului
romanesc i-a zdmislit si pe care posteritatea are toate motivele sa-i
onoreze, folosindu-le opera si ducdnd-o mai departe, in consonanti
cu noile realitdti cdrora le suntem si le vom fi contemporani.
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13. CERCUL SCOLAR DE ISTORIE

" Una din formele de activitate organizat in scoald, in scopul
stimuldrii interesului elevilor pentru invdtarea istoriei si pentru
dezvoltarea spiritului lor de cercetare, o constituie cercul de istorie.*

Obiectivele esentiale, scopurile organizarii cercului de istorie
al elevilor sunt: aprofundarea si imbogitirea cunostintelor de istorie
dobandite la clasd, in procesul de predare-invitare a acestui obiect,
dezvoltarea interesului elevilor pentru cunoastere, a spiritului de
investigare, de cercetare a proceselor istorice, insusirea tehnicilor de
cercetare, proprii stiintei istoriei, formarea simfului de echipd in
cercetare, educarea simtului de responsabilitate in cercetare, a simfului
critic s.a.m.d.

Activitatea organizatoric3 a unui cerc scolar de istorie debuteaza
cu stabilirea tematicii lui, avand la baz3 atat initiativa profesorului in
a gandi directiile de actiune, cit si adeziunea membrilor cercului la
aceste orientari.

fn faza de inceput — pina a se definitiva totul, sub raport
organizatoric —, tematica poate fi imbunatititd, restructurati, astfel
incét s3 corespundi, in cele din urmai, si dorintelor profesorului
indrumitor si ale elevilor participanti la aceastd activitate. Oricum,
nu trebuie si se scape din vedere: particularntitile de varsta ale elevilor,
si fie clare dintru inceput perspectivele deschise de tematicd pentru
cercetarea efectivd de citre elevi a materialelor care s3-i ajute la
intocmirea unor referate, comuniciri si interventii etc.

Experienta aratd ci au existat astfel de cercuri scolare, cu o
activitate sustinuta (cu ritmicitate desdvarsitd a organizarii sedintelor
de lucru — lunare sau bilunare), o activitate care a abordat teme din
intregul flux al istoriei sau teme circumscrise unei tematici mai
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restranse (exemple: Locul romaénilor in istoria universald, Etnogeneza
roméneasc3, Epopeea romineascd sub sceptrul lui Mihai Viteazul,
Roménia in anii celui de-al doilea rizboi mondial). Tot asa au fost si
sunt extrem de active unele cercuri scolare orientate strict pe probleme
de istorie locald; astfel de cercuri, perseverente in preocupirile lor,
au reusit - in destule cazuri — s3 elaboreze monografii locale alcatuite
din inscrierea rezultatelor obtinute prin cercetéirile membrilor lor.

Existd cercuri scolare de istorie care, de multi ani de zile, se
desfdsoard in santiere arheologice, elevii lucrand, efectiv, aldturi de
cercetdtorii profesionisti, invitand meserie si contribuind ei insisi la
anumite descoperiri si la prelucrarea obisnuita a datelor rezultate din
cercetdri. Din cind in cind, astfel de cercuri organizeaza sedinte de
comunicari si referate ale elevilor, la care sunt invitati si indrumitorii
lor, profesori st cecetitori.

Alte cercuri scolare, cu regim adaptat activiti{ii muzeografice,
se constituie pe 14nga unele muzee de istorie renumite. Si acolo, elevii
participanti la activitatea cercului scolar beneficiazd de indrumarea
de specialitate a personalului stiintific din muzeu si lucreaza si ei
efectiv, aldturi de muzeografi, la rezolvarea diverselor probleme de
cercetare, interpretare si elaborare stiintifici. Si in acest caz, rezultatele
dobandite pe parcurs se concretizeaza in referate si comuniciri, care
sunt sustinute in sedinte speciale de cerc.

In unele scoli s-au creat cercuri de istorie care insist3, timp de
un an sau chiar mai mult, la cercetarea unui anume eveniment istoric,
cu rezonante deosebite (s3 spunem cum sunt cercurile care omagiaza
Marea Unire din 1918). Si aceste cercuri se hrinesc din referatele si
comunicdrile alcituite pe o problematica inspiratd din cercetarea
maretiei evenimentului amintit.

Nu sunt putine cercurile scolare de istorie din tara noastra, care
si-au legat numele de memoria stiintificd a unor genii ale stiintei
noastre istorice si le poartd chiar numele: Nicolae lorga, A. D.
Xenopol, Vasile Parvan, Constantin Daicoviciu, David Prodan s.a.
S1, de altfel, nici n-ar fi de conceput ca, de pilda, la Vilenii de Munte
s nu functioneze, intr-o anume scoald, un cerc de istorie intitulat
,,Nicolae lorga” sau la Cluj-Napoca un cerc ,,Constantin Daicoviciu”

151

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



s.a.m.d. Si aceste cercuri scolare isi sustin activititile de comunicare
arezultatelor stiintifice prin analiza si interpretarea operei ,,patronilor” lor.

E lesne de inteles ci din prim zi a activitdtii cercului scolar de
istorie, acesta este dator s adopte planul pe o anumita perioada (pe
un an, pe un semestru elc.) si s3 desemneze echipa de conducere din
care poate face parte un presedinte de onoare (si spunem cd acesta ar
fi un academician, care sustine activitatea cercului scolar respectiv
sau directorul muzeului de istorie pe langd care activeazi cercul
s.a.m.d.), un coordonator stiintific (fie un specialist din muzeu sau de
pe santierul arheologic pe care se lucreazi, fie chiar profesorul de
istorie cel mai prestigios din scoala in care invati elevii etc.), profesorul
de istorie indrumitor al cercului, un responsabil din partea elevilor
cursanti. Cercul poate inscrie 25 de elevi sau chiar mai multi. In mod
obligatoriu trebuie sd se {ind cont cd activititile sunt lucrative si tuturor
elevilor trebuie si li se dea posibilitatea s3 cerceteze, si participe, s3
sustind comuniciri si referate. Nu este, prin urmare, firesc s fie
inscrieri cu mult peste cifra de 25 de elevi, in activitatea unui cerc.
Daci sunt mai multi amatori, intr-o scoald pot fi infiintate oricat de
multe astfel de cercuri, cu conditia sa fie bine profilate si temeinic
conduse, sd li se intretini suflul seriozitdtii participarii celor inscrisi
la o astfel de activitate.

Fatd de tot ceea ce se intdmpla in activitatea cercului scolar de
istorie, profesorul indrumaétor — in primul rand el — va trebui si
giseascd formele de mobilizare a elevilor si de sporire a interesului
lor, de creare a unei atmosfere stimulative de lucru, de popularizare a
rezultatelor obtinute, de evidentiere a celor mai merituosi. In acest
sens trebuiesc folosite si sedintele de cerc, pot fi gisite si alte formule,
inclusiv de recompensare.

fn concluzie, activitatea prodigioasa a unui profesor de istorie,
intr-o scoald anume, poate fi legitimat si prin rezultatele pe care le
are, cu elevii sai, in cercul scolar de istorie. fncene priveste nu credem
ca poate fi acceptati indiferenta si reaua-vointa pe acest tdrdm sau
Justficdrile icftne cd, vesi Doanme, elevit n-ar I interesay de dsa
ceva. Omul sfinteste locul si pe acest tirdm, profesorul de istorie care
se respectd si isi respectd si elevil, are si va avea oricand rezullate
apreciabile si pe t3rdmul organizarii si indrumari cercului scolar de istorie.
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14. OLIMPIADELE DE ISTORIE A ROMANILOR.
METODICA PREGATIRII DE CATRE PROFESORI
A CELOR MAI BINE COTATI ELEVI LA ISTORIE

PENTRU ATINGEREA DE CATRE ACESTIA
A UNOR INALTE PERFORMANTE

Ca [orma3 speciald de pregatire si de consacrare a atingerii unor
inalte performante ale elevilor iubitori si cunoscatori de istoria
romanilor, Olimpiadele au inceput si (ie organizate din anul scolar
1977/1978 de citre Ministerul Educatiei si Invitimantului (denumirea
pe care o avea atunci) $i Societatea de Stiinte Istorice, in colaborare
cu alte institutii, organisme si organizatii.

Organizarea Olimpiadelor de istoria romanilor a cunoscut in
fiecare an de-atunci incoace cele irei etape: faza pe sector sau oras,
comund, pe municipiu sau judet si faza pe tara.

Pentru selectionarea celor mai bine pregatiti elevi, la istorie, in
vederea participdrii lor la [azele concursului, de dorit pand la faza
[inald, profesorii de specialitate din fiecare unitate scolara fac efortur:
in fiecare an, imediat ce incep cursurile.

Remarcandu-se, fireste, la orele de istorie prin cunostintele lor,
elevii cei mai dotati, intrati in atentia prolesorilor, sunt angajati, de
reguld, in programe speciale de pregitire. Profesorul sau profesorii
de istorie Imputerniciti s3 pregateascd lotul scolii pentru prezentarea
la prima faz3d a Olimpiadei poarta sistematic discutii cu acestia, i
indrumd, le recomanda bibliografii, verifica felul in care acestia citesc
lucririle indicate, le acorda consultatii, din cand in ¢and fac testdri cu
ei pentru a le verifica gradul de pregitire.
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Un bun sistem de testare a pregitirii acestor elevi il reprezinti
activitatea de antrenare a lor la sedintele cercului scolar de istorie
unde, aldturi de colegii lor, sustin referate si comunicari, iau parte la
discutii.

Fireste, clasificarea si calificarea in fazd superioara reprezinta
o satisfactie pentru respectivii elevi dar si o bucurie pentru scoald,
pentru profesorii care i-au pregitit.

Din acest moment se incepe un program si mai intens de
pregitire cu cei calificati, neincetind ins3 activitatea nici cu ceilalfi
elevi din care, in anul si chiar in anii urmitori, vor fi recoltati viitori
participanti, eventual chiar viitori castigitori, la prima, poate si la
urmatoarele faze ale Olimpiadei de istorie.

Masura cea mai inalti a responsabilitdtii profesorilor de istorie,
care indrumi olimpici, survine atunci cnd elevii lor trec si de etapa a
II-a a concursului si se califici la faza nafionald. Este lesne de inteles
cd astfel de performante trebuiesc tratate, nu numai cu deplini
satisfactie, ci si cu intensificarea activitdtilor de indrumare in vederea
asigurdrii unei desivarsite pregitiri finalistilor.

Se cunosc destule cazuri —incepand din anul scolar 1977/1978
pand astdzi — de elevi care au obtinut, in mod repetat, premii la fazele
nationale ale Olimpiadelor de istorie;Multi dintre ei au devenit studenfi
la facultitile de istorie si nu sunt putini care — pe aceastd cale — au
devenit, intre timp, profesori; altii sunt cercetiton stiinfifici, arhivisti,
jurnalisti, lucreazi la Radio, la Televiziune, in diplomatie s.a.m.d.
Este vorba de oameni a ciror afirmare a inceput chiar din anii in care
erau elevi de gimnaziu si de liceu si pentru care, marea performantd
olimpica la istorie, le-a netezit drumul spre noi afirmiri pe care le
inregistreazd acum ca profesionisti.

Ar fi greu si stabilim cifrele exacte ale celor care intrd in aceastd
categorie, nu sunt putini. Oricdti ar fi insd, mai presus de orice, se
impune concluzia c¢i un asemenea efort de pregitire a lor de citre
scoald. merit3 a fi ficut si profesorii de istorie care au avut ei imisi
astfel de performante, acelea de a pregati viitori castigitori ai
Ollmpladelor de istorie, meritd pe deplin inalta consideratie a scolilor
in care lucreazi, a elevilor lor, a parintilor acestora. De aceea, am
spune ci o astfel de activitate este de naturd s legitimeze si1 valoarea
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unui cadru didactic care obtine astfel de performante pentru cd — pana
la urmi —, oricét ar fi de bine dotat un anumit elev iubitor de istorie,
fdrd o indrumare competentd din partea unui om pus pe treabd, a unui
profesor daruit menirii sale, profesiei sale, nu sunt de intrevazut astfel
de afirmén.

fn afara de aceasta, trecerea prin fazele Olimpiadelor de istorie
si, mai ales, ajungerea la faza finala, oferd si altfel de satisfactii
participantilor. Dealungul anilor, fazele nationale s-au desfdsurat in
cele mai frumoase municipii, resedinte de judet, situate pe intreg
cuprinsul tarii. Elevii participanti si-au putut astfel cunoaste mai bine
tara, monumentele istorice risipite pe cuprinsul intregii tari. Acolo au
avut ocazia a se intalni si a-i asculta pe unii dintre cei mai renumiti
istorici, academicieni, profesori, cercetitori, autori ai unor lucrirn de
cea mai mare insemndtate pentru cunoasterea istorica.

Excursiile complexe, organizate pentru participangii la
Olimpiadele de istorie, au fost de fiecare datd extraordinare, bogate in
noi perspective de a invita si revedea istoria la locurile savarsirii ei.

Pentru comisiile de organizare, intélnirile cu acesti minunati
cunoscitori si iubitori de istorie au fost de fiecare datd prilejuri de
mare satisfactie. Calitatea lucrarilor alcatuite de ei a vorbit la unison
despre faptul c3 spre orizont, istoria — ca obiect de cercetare si de
predare in invatdmant — se afld pe maini bune, pe mainile acestor
tineri minunati care, de la o varstd fraged, bat la portile afirmdrii.,

Iatd de ce — desi costurile organizrii unor astfel de intreceri
sunt ridicate — nu a existat vreo clipd pdrerea renuntdri la desfasurarea
lor pentru c3, oricite eforturi ar trebui facute, un astfel de sistem de
pregdtire pentru viitor a tinerilor iubitori de istorie, se justificd intru
totul si se va justifica oricand.

Ca unul care, din 1977/1978, am participat la mai multe astfel
de olimpiade de istorie — in calitate de cadru didactic, fireste, si de
multe on, chiar de presedinte al Comisiilor Centrale de organizare —
as dori s3 spun cd numai cine n-a trecut prin aceasti ,,scoald” nu-si
poate reprezenta exact, la realele dimensiuni, ce semnificatii
extraordinare pistreaz3 o astfel de formuld de autentic3 instructie si
educatie pentru si prin istorie.
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15. ACTIVITATEA PROFESORULUI DE ISTORIE, CU
ELEVIIL iN AFARA ORELOR DE CLASA; ACTIVITATI
EXTRASCOLARE fN DOMENIUL ISTORIEI

Enuntul problemei pe care urmeazi sa o dezbatem in cele ce
urmeazd indeamnai la o incercare de analizare a tot ceea ce mai poate
face profesorul de istorie — si in afara orelor pe care le predi elevilor,
in virtutea statutului de cadru didactic pe care il detine.

Desigur, tot ceea ce se mai realizeaza si trebuie intreprins nu
poate avea caracter facultativ sau intdmplator sinu trebuie sd conduci
la supraincdrcarea elevilor, la lipsirea lor de timpul liber necesar
refaceni fortelor si nici la suprapunerea cu alte activititi la care elevii
sunt chemati — poate si obligati — s participe. Se admite — prin urmare
—nevoia unei anumite planifican a tot ceea ce se intreprinde de scoala
sau prin scoald, in afara programului zilnic al elevului de participare
la activititile didactice.

In mod obligatoriu, toate activititile organizate pentru elevi in
afara indatoririlor strict scolare trebuie s tind cont de particularititile
de varsta si de interesele lor. A nu tine seama de astfel de conditi
inseamnd a expune activitdtile intreprinse la formalism, la ineficacitate.

Pentru realizarea unor astfel de activitaty, initiatorii, in primul
rand profesorul de istorie — cici la actiunile din acest perimetru ne
referim — sunt obligati sa respecte si o serie de conditii subiective si,
in primul rand, crearea acelui climat deosebit in care sé se destasoare
aceste activitati. Avem in vedere, cu prioritate, atmosfera care trebuie
sd existe, de perfectd intelegere s1 incredere reciproci intre profesor
si elevi, de simpatie si cordialitate, {Ard de care activititile extrascolare
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nu-$1 ating scopurile. Proceddndu-se cu mésura reala a lucrurilor, elevii
vor f1 pusi in situafia s inteleagd cd astfel de activititi, desi nu sunt
obligatorii, sunt deosebit de utile si reclama, din partea lor, deplina
seriozitate si participare neintrerupta.

Principalele activititi pe care le organizim pentru obiectul
istorie, in afard de clasa, extrascolare pot s se desfasoare sub diferite
forme:

— Organizarea muzeului de istorie scolar este o activitate care
poate concentra atentia profesorilor de istorie din scoal si a elevilor
care indrigesc acest obiect. Impreuna, acestia pot milita pentru
organizarea propriu-zisd dar, mai intdi de toate, pentru adunarea
patrimoniului, pentru selectarea materialelor colectionate si hotirarea
tematicii in functie de care si fie etalate. Desigur, pentru asa o activitate
de importantd, scoala poate apela la parintii elevilor, la cetiteni, in
general, pentru a oferi diverse materiale, documente, obiecte etc., cu
valoarea istoricd, fireste, care si contribuie la constituirea treptati a
patrimoniului.

Dacd scoala dispune de un spatiu de sine stititor pentru un
astfel de muzeu, totul se poate rezolva de minune; in acel spatiu se va
organiza — atit cdt poate fi cuprins — desfdsurarea materialelor
colectionate. In caz ci un astfel de spatiu nu exista pot fi folosite
unele coridoare din scoal3, pe peretii cirora pot fi fixate panouri,
vitrine cu obiectele, documentele, graficele mai insemnate.

E lesne de inteles cd, in genere, cu greu vor putea fi depistate
documentele originale, obiecte si alte marturii ale trecutului care, de
reguld, au fost pAnd acum adunate de pe teren, de muzeele judetene
de istorie si se afld depuse in spatiile lor. Pentru necesitdtile unui
muzeu scolar, pe langd maternalele originale care vor fi, totusi,
colectionate, se va recurge la fotocopii, copii xerox, mulaje care, bine
realizate, vor putea avea functii instructive si educative ca si celelalte.

Sarcina profesorilor de istorie si a elevilor lor va rdmane, in
continuare, legati de imbogétirea patrimoniului s1 de imbun3titirea
expunerii lui, de inlocuirea unor piese mai nereprezentative cu altele
noi, descoperite, intre timp, prin cercetare sau colectionate.
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— Realizarea unor materiale didactice de profesor impreun cu
elevii, in vederea utilizarn lor la clasi, in cursul lectiilor care nu
beneficiazd de astfel de materiale auxiliare, constituie, trebuie si
constituie, o preocupare permanenta.

In situatia in care in unele scoli nu exista suficiente materiale
de acest gen — harti istorice, schite, planse, diagrame, mulajele unor
cetati, ale unor obiecte etc. — sau au fost deteriorate si nu mai pot fi
folosite, profesorul nu poate rdméand indiferent, in asteptare, cici
nimeni si niciodatd nu va veni ,,din afard” si-i refacd fondul de bazi
al acestor materiale.

Pentru a realiza, in conditii grafice mai deosebite, la parametrii
artistici chiar, se va apela la profesorii de desen din scoala, la parintii
elevilor care au deprinden de acest gen sau la tot felul de alte solutii.
Unele scoli sunt patronate de unititi economice si citre ele trebuiesc
—1in chip firesc — orientate unele solicitiri de sprijin. Experienta, viata
demonstrazi c3, folosind toate aceste cdi, unele unitati de invatdmant
au reusit, cu mult succes, sd-s1 rezolve problemele de acest gen.

Prin antrenarea elevilor in aceastd munca se realizeaz3 sarcini
instructiv-educative deosebite, dezvoltand la elevi interesul pentru
studiul istoriei si satisfactia de a fi contribuit la inzestrarea scolii lor
cu materiale de mare utiliate didactici, de care vor avea si se bucure
si urmatoarele generatii de scolan.

— Emisiunile postului de radio al scolii constituie o forma
interesant3 si instructivi a muncii in afara de clasd, desigur in scolile
unde exist astfel de posturi de emisie, in stare de functionare.

Alternate cu alle emisiuni, cele cu caracler 1storic contribuie la
imbogdtirea cunostintelor elevilor cu tot ce apare nou in specialitatea
noastrd (noi descoperiri arheologice, lucrdn beletristice cu subiect
sau referin istorice, spectacole cu subiect istoric etc.), de asemenea
formeazi o adevidrati echipa de mici ,,profesionisti” pe tiramul istoriei,
care sd culeagd si sd difuscse stitile prin postul de radioemisio al scolii.

— Tot in afara activitdtilor de predare a istoriei la clasd pot fi
organizate, periodic, intalniri cu veterani de rdzboi, oameni cu mare
prestigiu in cercetarea istorica, academicieni, profesori, autori de
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lucrari importante de specialitate. Astfel de intruniri au un efect
educativ deosebit asupra elevilor, pot inrduri viata tinerilor iubitori
de istorie, munca lor, deoarece astlel de personalitati reprezinta pentru
tineri, exemple vit de abnegatie, spirit de jertfd si dragoste de om,
pilde de munci sustinutd, exemple pe care e1 vor dori s le urmeze.

— Lectura istoricd este si ea dintre activitatile extrascolare,
deosebit de importanti. Anumite lectun istorice incepute de profesor
in clasd, in ora de istorie, pot fi continuate de elevi acasd, sens in care
profesorii au datoria si-i indrume.

Profesorul are, totodatd, datoria si le recomande continuu
elevilor si alte cérti de istorie, indiferent c# in orele de istorie extrage
ceva din ele sau nu. Cu ajutorul bibliotecarului scolii, lista bibliografica
inscriind altfel de titluri, utile si aprofundéni cunoasterii lectiilor de
istorie predate de profesor la clasa dar si formarii culturii generale a
elevilor trebuie alcituitd si afisatd de la reluarea cursunlor scolare.
Elevii trebuie s3 citeascd sistematic nu ceea ce le cade intdmplitor
in médnd; lectura lor extrascolarad e firesc sd aib3d un caracter
directionat, indrumat de profesorul de istorie, sprijinit indeaproape
de bibliotecarul scolii.

— Vizionarea de spectacole cu continut istoric sau filme istorice.
Profesorul de istorie este dator sd se informeze initial de calitatea
spectacolului, a filmului, care urmeazi si fie vizionate si si-si
informeze elevii in legdturd cu problemele care trebuiesc urmdrite si
aprofundate in mod special.

Dupi vizionare este recomandabil sd se facd o dezbatere vizand
discutarea problemelor de continut, realizarea artistic-regizorald si,
desigur, semnalarea eventualelor pérti negative ale spectacolelor.

Profesorul de istorie trebuie sa tind cont cd aceste forme de
activitd{i contribuie in mare misura si la educatia estetic3 a elevilor,
la formarea si dezvoltarea simtului critic al acestora.

— Excursiile pe itinerarii istorice si vizitarea muzeelor de istorie,
a unor expozitii tematice se numara printre cele mai eficiente forme
extrascolare de cultivare a interesului pentru istorie la elevi.

Dintre aceste forme vom insista mai mult, in chip justificat, asupra
excursiei extrascolare pentru cd, atunci cand este bine organizat,
deschide excelente posibilititi de instructie s1 educatie prin istorie.
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dorintelor de cunoastere, mai ales ale unor elevi foarte buni cunoscétori
de istorie si doritori de a sti cat mai multe lucruri. Nimic nu poate fi
dealtfe]l mai ddunator atingerii scopului unet astfel de excursii decat
improvizatia sau hazardul.

Fixarea cunostintelor dobandite in cursul excursiei de studiu
se poate face si pe traseu, in anumite puncte, dar si la intoarcerea la
scoald, intr-o ord de istorie sau intr-o sedinta speciald a cercului de
istorie la care sd fie prezenti toti participantii la excursie.

In cabinetul de istorie, pe panourile pe care se afiseazd in scoald
informatii cu caracter istoric vor fi prezentate aspecte din desfasurarea
excursiei si articole continand impresii ale participantilor la
desfasurarea ei.

- Munca in afard de clasd poate avea si alte numeroase forme
de stimulare a interesului elevilor pentru istorie: alcdtuirea de gazete
de perete sau panouri cu informari cu caracter istoric, pregitirea unor
concursuri pe teme istorice in care se pot intrece pe o temd anuntati
din timp - elevi din clasele paralele ale unei scoli sau echipe
reprezentative ale diverselor scoli.

Faptul cd in fiecare an sunt organizate Olimpiadele de istorie
cu faze succesive care, practic, antreneazi intreaga suflare a scolii
romanesti nu trebuie s conduci la concluzia cé in afara acestui con-
curs de rezonanti nationald nu sunt necesare si posibil de organizat
si alte intreceri de mai mic3d amploare pe plan local, intr-o scoald
(intre clasele paralele) sau intre un numdr de scoli de pe raza unei
localitdti sau sector, cartier, la nivelul unui mare oras cum ar fi, de
pildd, Bucurestii.

In concluzie, scoala dispune astdzi de posibilitdii pentru
organizarea unei game largi de activititi extrascolare prin care istoria
poate sta in centrul atentiilor elevilor. Depinde numai si numai de
profesorii de istorie sa puni in valoare intreaga gama a acestor activitafi
cu efecte benefice asupra instruirii si educdrii elevilor prin istorie si
pentru istorie.

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



16. ACTIVITATEA STIINTIF ICA SI METODICA
A PROFESORULUI DE ISTORIE

Din capul locului, profesorul de istorie are ca principald menire
— pregdtirea intensd, din toate punctele de vedere, pentru a realiza
lectii cat mai bune pentru elevii s3i. Avem in vedere lectiile cu continut
desavarsit, prezentate intr-un limbaj clar, logic, atrigdtor, convingdtor;
ascultandu-1 pe profesorul lor, elevii trebuie s3 capete din mers
deprinderi de a gandi profund, de a fi cutezitori, de a intui drumurile
intortochiate ale istoriei.

Desigur existd profesori care au har, au calitdti inniscute pe
care si le dezvolta si ei odati cu scurgerea timpului, muncind mereu,
perfecnonandu-se continuu. fn general si pentru profesom cu har, cu
calititi de dascal inndscute — cum i-am denumit noi, simbolic — si
pentru tofi ceilal{i nu este de loc usor s {ind mereu pasul cu cerintele,
cu noile descoperiri din stiinta istoricd, cu metodele si mijloacele tot
mai diversificate de predare a acestui obiect. Este necesar permanent
studiul temeinic asupra a tot ceea ce este nou in domeniu, efortul de
autodepisire de la o lectie la alta.

Asa stind lucrurile — si asa stau, in mod sigur —, se intelege c
profesorul care se multumeste cu putin, care, e drept, isi invatd
constiincios lectia pentru fiecare ord si o expune exact ca in manual
in fata elevilor, fard a folosi nici un fel de materiale auxiliare din
categoria ,,audio-vizualelor”, fari a face efortul de a determina train
intense clasei cu care lucreazi, faii-n fatd cu incarcitura de fapte si
de concluzii pe care le prezintd nu se va putea ridica niciodati — pe
aceastd unici metoda de predare — la nivelul cerintelor, al exigentelor
mereu in crestere din partea scolii, e elevilor sdi, de fapt din partea
istoriei. Suficienta, blazarea, atitudinile comode, de minima3 rezistentd
nu fac, nu trebuie si faci cu istoria casd buni.
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fn concluzie, profesorul de istorie trebuie s se pregiteascd
multiplu, permanent, s3 fie activ sub raportul perfectionirii sale
stiintifice si metodico-didactice.

Sub raport stiintific este recomandabil ca profesorul de istorie
sa fie, in acelasi timp, §i un pasionat cercetitor, un ciutitor neostenit
al adevdrului istoric, al noului descoperit si prin investigatii proprii in
tot felul de probleme si, in primul rand, in cele care-I pasioneazi. Si
trebuie ca profesorul de istorie si fie pasionat si de anumite probleme
de cercetare stiintific3 autentica!

Pregitindu-si lectiile, profesorul de istorie are datoria de a apela,
in chip natural, obisnuit, la studii de specialitate, s se striduiasc3 s&
fie 1a curent cu ce este nou in domeniul s3u de activitate. Promovand
in intreg demersul s3u didactic un inva{dmant formativ, profesorul
care se respectd pe sine si-si respecti si elevii trebuie sd ndzuiasci
astfel spre o informare stiintificd completi, dublati de o cultivare a
capacititii de discernere, de selectie a ceea ce este mai important si
de interpretare obiectiva, corectd a materialului pe care-l prezinti.

Profesorul de istorie, care nu-si pune astfel de probleme, riscd
sd-si prejudicieze autoritatea in fata elevilor sii, se intelege cd si a
colegilor de profesie care actioneazi asa cum trebuie. Un astfel de
profesor nu va reusi niciodata si-si indeplineascd misiunea cu care a
fost tnvestit.

Studiul sustinut al profesorului trebuie s3 fie concretizat prin
alcituirea de fise tematice, pe probleme, fise pe care si si le grupeze
pe lectii, 1n plicuri special constituite ca puncte de sprijin, care si-1
insoteascd in timpul desfisurarii orelor si la care sa poati apela pentru
a sublinia si mai convingitor si mai documentat anumite probleme
care intervin in derularea materiei.

Dupd cum este cunoscut, istoria — ca stiintd umanistd — are
multe contingente cu istoria literaturii romane st universale, cu
filosofia, cu socivlugia i geografia, cu istoria attelor. Este fliiese,
prin urmare, ca profesorul de istorie s includa printre lecturile sale
obisnuite si parcurgerea unor studii consacrate din aceste domeni,
unele noutati semnalate din campul de actiune al acestor stiinte.
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Profesorul de istorie este absolut necesar si aib3 preocupiri
pentru vizitarea muzeelor de profil, a monumentelor istorice, a unor
santiere arheologice reprezentative, a unor arhive si biblioteci in care
s3-s1 facd obiceiul de a studia si personal.

Astidzi — ca si oricand in trecut — astfel de profesori de istorie
preocupati, totdeauna ,,]a curent” cu ce este mai nou existd, activeazi
in reteaua scolard, au fost profesorii nostri pe care i-am respectat si-
1 respectim cu recunostinti pentru ce au sadit si sidesc in sufletul
nostru. Ei au binemeritat si vor binemerita oricdnd din partea
promotiilor pe care le-au instruit i educat in trecut sau o fac si astizi
cu acelasi succes si pasiune, mergand pani la diruire stiintifici si
didactic3. Nu trebuie - prin urmare — s3 se considere ci prezentim
aici doar prototipul profesorului ideal citre care tindem si-1
materializim, s3-1 construim dar care nu existd decat in imaginatia
noastri. Astfel de profesori dotati cu calititile mai inainte infatisate
existi si la istorie, ca si la oricare alt obiect, si modelul lor trebuie
urmat de toti actualii profesori si de toti cei care, aflati deocamdati pe
bincile facultitii, se pregitesc si devini dascili de istorie.

O alt3 laturd a muncii profesorului de istorie este cea a
creativititii, care si-i legitimeze pe fiecare in postura unui adevirat
cercetitor si descoperitor de noi adevarur, de om inzestrat cu calititi,
care s3-1 permiti si alcituiasc3 el insusi studii, articole, comunicari
stiintifice pe care si le publice sau s le prezinte la sesiuni §i simpozioane
de specialitate. Astfel de profesori existi deasemenea printre noi si nu
putini la numdr! Unii au cirti publicate, sunt autori de manuale scolare,
au sernnat si ssmneaza curent in revistele de specialitate studii si articole
meritorii, sunt corespondenti obisnuiti la presa culturald si cotidiana.
Existd nenumirati profesori de istorie care au operd stiin{ificd in
adeviratul sens al cuvantului, oameni de carte care nu numai ci si-au
sustinut cu succes toate gradele didactice dar detin si titlul de doctor
in istorie, dobandit printr-o munc3 incordati, devotati, plini de pasiune
si daruire stiintifica. Astfel de oameni merit3 adancul nostru respect
si citre astfel de modele este necesar si indreptim aspiratiiie intregi
noastre bresle a istoricilor, profesori de gimnaziu sau liceu.

Este cu totul 1iudabila prezenta sistematic a profesorilor de istorie
la reuniunile stiintifice organizate de Societatea de Stiinte Istorice, de
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institutele de cercetare, de diversele asociatii culturale, de inspectoratele
scolare si autoritdtile locale, o prezentd nu numai fizicd, ci concretd, cu
comunicdri si referate temeinic alcatuite, care sunt prezentate aldtun de
ale unor cercetitori de prestigiu, de cadre universitare, de tot felul de
autoritati, inclusiv academice, in cercetarea istorica.

Nu mai putin trebuiesc apreciate initiativele de cercetare
stiintific autentica venite din partea unor profesori de istorie care-si
desavarsesc demersul in excelente lucrdn stintifice de gradul I. Unele
astfel de lucrdri — am intdlnit nenumairate asecmenea cazuri — se
constituie dintru inceput in materiale demne de a fi publicate si, spre
cinstea lor, unii profesori le-au si publicat de-a lungul anilor.

Am vrea s3 credem cd nu este nevoie de eforturi mai mari de
convingere pentru a conveni in cele din urma ci in fiecare dintre noi
existd rezerve care si ne aseze chiar din momentul absolvirii facultitii in
situatia de a ne lansa in cercetdri cu caracter stiintific, menite a ne conduce,
intr-un anumit timp, de pild3, la elaborarea unei monografii a scolii in
care ne desfisurdm activitatea sau a localittii in care trdiim. Elaborarea
unor astfel de lucriri cu caracter monografic a fost si rimane o activitate
extrem de potrivitd pentru oricare profesor de istorie §1 ea poate fi extinsd
asupra oricdror altor medii, asupra unei intreprinden, asupra unui partid
sau grupare politicd, asupra unei zone incdrcate de istorie s.a.m.d.

Tot asa, profesorul de istorie se poate angaja in tot felul de
cercetdri cu caracter stiintific, studiul in arhive, biblioteci, cercetarea
pe teren indreptandu-i pasii spre clipe de mari satisfactii profesionale.

Munca stiintific, desigur, si mai spunem odat3, presupune
triire interioar3, spirit de abnegatie, uneori chiar si spirit de jertfd. Ca
si obtinem performantele spre care ndzuim este nevoie de o munca
perseverent3, care s3 excludi ,,rezolvirile de moment” sau satisfactiile
imediate, utilitare, conjuncturale.

Once efort depus pe acest tirdm, cat de mare ar fi si la cite
renuniari ne-ar obliga s recurgem, nu va fi niciodata prea mare, atila
vreme cét ne vom angaja cu tenacitate pentru a-1 face sub semnul diruini
pentru necontenita noastra perfectionare sub raport stiintific, profesional.

*

* ok
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In privinta activita(ii metodice-didactice a profesorului de istorie
dorim s subliniem dintru inceput ¢a introducerea noului in munca
didacticd, prin aplicarea principiilor metodicii predarii, nu poate, nu
trebuie si lase pe nimeni indiferent.

Perfectionarea sub acest raport dispune in prezent de existenta
unor organisme institutionalizate pe care fiecare unitate de invatamant
si, in general, sistemul nostru scolar ni le pune la dispozitie. Avem in
vedere:

~ Consiliul pedagogic, organism format din toate cadrele
didactice ale unei unititi de invitdmant, care se intruneste, potrivit
unei planificari, de reguld, trimestrial dar, la nevoie, si cu alte ocazii.
Problemele ce se dezbat in sedintele consiliilor pedagogice sunt de
cele mai multe ori strins legate de preocupdrile de naturd metodica
ale cadrelor didactice si, de aceea, pot fi considerate o adevirata
,»Scoald a invatarii metodice”. Fiecare profesor poate sd ia parte la
dezbaterile propuse, isi poate spune parerea sau impartisi experienta
in problemele discutate.

Prin discutiile purtate, prin rezolvarea problemelor importante
supuse dezbaterii, consiliul pedagogic are un rol deosebit in viata
scolii, in general, si a cadrelor didactice tinere, in special. Cuvéntul
profesorilor cu multd experientd, cu aleasd competentd la catedra
contribuie in aceste ocazii la impartasirea metodelor si formelor Jor
de activitate. Se infelege cd primii beneficiari ai acestor activititi nu
sunt al{ii decit profesorii mai tineri, not veniti in acele colective scolare.

— Comisia metodicd functioneazi in unititile scolare mai mari,
cu clase paralele si deci cu mai mulfi profesori de aceeasi specialitate.

Responsabilititile comisiilor metodice se incredinieazi
profesorilor cu experientd la catedrd, capabili sd organizeze si s3
conduci activitatea acestora.

Fiecare comisie metodic3 lucreaza pe baza unui plan de munca
anual, defalcat pe trimestre, in care sunt previzute felurite activititi:
sustinerea unor referate pe probleme de metodica preddrii istoriel,
organizarea unor lectii deschise in care profesorii stabiliti sau doritori
sustin 1n fata colegilor lectii, care apoi sunt supuse din punct de vedere
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metodic in dezbaterea colegilor, organizarea de schimburi de
experientd pe diferite teme s.a.m.d. Cu prilejul sedintelor comistilor
metodice se prezintd si scurte informari 1n legéturd cu ce a apdrut nou
in specialitate sau in metodica predarii acestui obiect. Periodic se
organizeazd, in acelasi cadru, discutii pe marginea manualelor de
istorie, formulandu-se propuneri de imbunititire a lor, care se
adreseaza ministerului de resort.

Este de dornit ca activitatea comisiilor metodice si evite perma-
nent formalismul, s fie creatoare, s promoveze noul, calitatea in
munca de fiecare zi a profesorilor de istorie.

— Cercurile pedagogice, organizate pe localitate, sunt formate
din toti profesorii de aceeasi specialitate. Ele se intrunesc periodic si
isi propun s& promoveze realizdrile deosebite in munca didacticd, s3
stimuleze interesul pentru activititile de cercetare sub raport metodic
ale profesorilor.

De reguld, sedintele cercului pedagogic se desfdsoara pe baza
ascultdrii unor referate alcdtuite de profesorii desemnati si ridice
anumite probleme de mare interes, cum ar fi: optimizarea imbinarii
metodelor clasice, traditionale cu cele modeme de predare a istoriei,
folosirea mijloacelor audio-vizuale in predarea istoriei, dezvoltarea
gandirii creatoare a elevilor prin istorie, metode de diferentiere a
muncii la clasd, metodica organizirii activitifilor extrascolare cu elevii
participanti la activitatea cercurilor de istorie s.a.m.d.

— Consfituirile judetene ale cadrelor didactice de aceiasi
specialitate constituie si ele prilejuri bine venite de popularizare a
experientei pozitive, de organizare a schimbului de experienta in cele
mai diferite domenii.

Cu prilejul convocimi acestor consfatuiri este analizatd activitatea
desfasuratd in decursul unei anumite perioade de timp, sunt evidentiate
rezultatele bune obtinute in munca didactici sub aspectul continutului
preddrii unni anume obiect de studiu — in cazul nostru a istoriei — si se
arati eventualele neimplinin, se trag concluziile care se impun.

De reguld, aceste consfatuiri judetene au loc — in organizarea
Ministerului {nvatamantului - la inceputul fiecarui an scolar.
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Dezbaterile purtate la consfatuiri constituie bune prilejuri de
impartisire a experientei pozitive, de analiza responsabild 2 activitatii,
de stabilire a directiilor desfdsurarii viitoare a muncii.

Pentru cadrele didactice tinere, noi incadrate in invatdmént,
aceste consfituiri contribuie si ele in inaltd masura la initierea acestora
pentru activitatea la catedrd, deoarece experienta bogata a cadrelor
didactice cu mai multd experientd este prezentatd si dezbatuta,
deoarece in acest cadru se realizeazd un adevirat laborator al
popularizarii a tot ceea ce este pozitiv in predarea istoriei.

*
* X

Toate cele mai inainte prezentate despre activitatea stiintifica
si metodico-didactici a profesorului de istorie ar riméne insuficient
conturate si finalizate dacd nu am sublinia ci — prin natura profesiei
sale — cadrul didactic care preda istoria nu se mai poale rezuma, nu
este firesc doar s3 vind la scoald, sa-si sustind lectiile si s3 plece apoi
imediat spre casi.

Orizontul larg pe care se presupune cé orice profesor de istorie
trebuie s3-1 aibd, priceperile sale pentru activitatea fructuoasi cu elevii,
cu oamenii scolii — priceperi care izvordsc din insisi profesia lui — fac,
de reguld, ca acestuia sd-i fie incredintate felurite responsabilitati,
incepand de la a fi ales director sau director adjunct al scolii, responsabil
cu organizarea si desfasurarea diferitelor activila{i pentru cadrele
didactice sau elevi.

Activitatea social-obsteascd la care este solicitat sd-si aduci
contributia a fost si este de naturd sa-i ridice si mai mult profesorului
de istorie autoritatea si de aceea nu este de loc firesc ca acesta si
incerce s4 se sustraga. Existd astizi si au existat intotdeauna in lumea
scolii profesori de istorie model al céror prestigiu a rezultat 1 rezulta
din imbinarea pregatirii lor stiintifice si metodico-didactice impecabile
cu d3ruirea pe care au dovedit-o si o dovedesc in desfdsurarea si
chiar in conducerea vietii social-obstesti a intregului colectiv scolar
in care lucreaza.
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17. PRACTICA PEDAGOGICA A STUDENTILOR
ORGANIZARE-CONTINUT- DESFASURARE-FINALIZARE

Ca in oricare dintre meserii si viitorul profesor de istorie, in
afara pregétirii teoretice, de specialitate s1 metodice pe care o primeste
in anii scolaritdtii universitare, trebuie s 1a contact cu viata catedrei,
in unitdti de invatdmant gimnazial si liceal incd de cand este student.
Acesta este rolul practicii pedagogice ce se organizeazi si in facultatea
noastra cu studentii din anii III si IV de la cursurile de zi si din anii
terminali de la cursurile cu frecventa-partiala.

Dupa o pregitire prealabild in domeniile psihologiei, pedagogiei
si metodicii preddrii istoriei, dar si al altor discipline aflate in atentia
Seminarului pedagogic, studentii pdsesc la practica pedagogicd in
cunostintd de cauzi, cu un bagaj de experientd teoreticd dobanditi.
De la teorie la practicd nu mai raiméne de ficut decat un pas.

Impirtiti pe grupe, studentii de la cursurile de zi efectucazi —
in timpul rezervat acestei activitti — practica pedagogica in unele
dintre cele mai reprezentative unititi scolare gimnaziale si liceale din
municipiul Bucuresti.

fn primul modul de practici pedagogici (la sfarsitul semestrului
al II-lea din anul al IIl-lea de studii) studentii asistd — timp de trei
sdptdmani — la orele profesorilor din unititile de practica timp de §
ore pe zi. Este asa-zisa practicd compactd de observare. Potrivit
dorintei lor, studentii pot incerca sa si predea 1-2 lectii de probai,
dupai ce in prealabil s-au pregitit constiincios si se considera stapani
pe ei. La intrarea la catedra ei vor avea proiectarea didactica pusi la
punct si o vor inainta profesorilor indrumatori din partea facultatii si,
fireste, profesorului in a cdrui clasa se desfisoari activitatea.
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La sfarsitul crei, in prezenta intregii grupe de practicd are loc o
analiza a desfdsurdrii lectiei, subliniindu-se ce a fost pozitiv dar si
eventualele neimpliniri. La discutii se pot inscrie toti studentii din
grupa de practicd. Fireste, profesorii indrumadtorn stabilesc in cuvantul
lor masura reusitei studentului care a sustinut lectia.

In cazul in care sunt in grupi studenti care, beneficiind de o
buni pregétire, doresc s sustind mai multe lectii de acest fel, profesorii
indrumatori le vor permite si i1 vor asista de fiecare datd cu intreaga
grupi de studenti.

Este recomandabil ca, in timpul sederii in unitatea de invitamant
la care sunt repartizati, studentii si asiste si la 1-2 ore de dirigintie,
precum si la alte activitdti didactice, la sedintele cercului de istorie al
elevilor s.a.m.d. Aceste participiri au menirea de a-i introduce in
ambianta scolii cit mai bine posibil. Pe timpul desfisurarii practicii
pedagogice studentul isi va insemna in caietul de practici, pe care-1
va avea tot timpul asupra lui, principalele constatdri, impresii,
observatii. Acest caiet va fi tinut la zt cu insemnarile pand la incheierea
practicii pedagogice in anul al IV-lea.

Cel de-al doilea modul de practici se organizeazi in al doilea
semestru din anul al IV-lea, de reguld in unititile scolare in care
studenti au fost s1in anul I1I. La cererea studentilor, dacd si profesorul
indrumitor din partea facultitii considera oportun, o unitate de practica
sau alta poate fi schimbati. Dacd se considerd se poate face chiar o
rotatie intre grupe in cadrul scolilor initial avute ca scoli de practicé;
principala justificare ar fi ca studentii s3 se confrunte si cu alte realitdfi
scolare decit cele initial cunoscute.

In anul al IV-lea obligatiile de frecventi ale studentilor sunt de
5 ore pe sdptimand, pe parcursul 2 mai mult de doud luni de zile in
care este programatd — de aceastd datd — practica pedagogicd
desfdsuratd a studentilor. Ei sunt obligati sd sustind 1-2 lectii de
probad si o lectie finald 1a incheierea cdreia se acorda nota la practica
pedagogicd in care intrd aprecierea participarii studentului la cele doud
module de practicid pedagogicid, prezenta la activitatea desfasurata,
calitatea lectiilor predate — in general — dar — mat ales — a lectiei
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finale. fn momentul prezentirii 1a lectia finali, studentul va depune la
indrumaitorul de practicd din partea facultitii proiectarea didactici,
caietul de practic, continind insemndrile sale din cele doud module
de practica, precum si fisa psiho-pedagogicd pe care a alcdtuit-o —in
timpul desfdsurdrii practicii pedagogice — unuia dintre elevii sau
elevele cu care s-a hotdrat sd colaboreze in acest sens. Si calitatea
acestor documente intrd in calculul notei finale stabilite studentului
la practica pedagogici. Documentele de practicd pedagogici ale
studentilor sunt depuse de indrumétorul practicii la decanat, unde
rdman in pistrare.

fn ceea ce-i priveste pe studentii anului al I1-lea si al [V-lea de
la cursurile cu frecventd partiald practica lor pedagogicd se va
desfasura in urmitorul fel:

— cel care lucreazi deja in invatdmant ca invatatori, educatori,
profesori si fac dovada acestui lucru vor asista cel pufin 12 ore
sustinute de profesorii gcolii de practic3 in care au fost repartizati de
Inspectoratul scolar si vor sustine la clas3, sub indrumarea acestor
profesori, trei lectii (cea de-a treia va fi lectia finald). Se intelege ci
acest lucru se va face in localitdtile de domiciliu ale studentilor;

— cei care nu lucreazi in invatidmant vor asista la 30 de lectii
predate de un profesor dintr-o scoald in care au fost repartizati de
Inspectoratul scolar si vor preda ei insisi cel putin trei lectii in prezenta
profesorului indrumitor din acea scoald (cea de-a treia va fi — §i in
acest caz — lectia finald). Si in cazul acestor studenti, ei vor putea
participa si la ore de dirigintie sau la alte activititi didactice, la sedinte
ale cercului scolar de istorie s.a.m.d.

In sesiunea de examene imediat urmitoare desfasurarii practicii
pedagogice studentii se vor prezenta la facultate cu caietul de practici
(completat in timpul desfasuririi practicii cu observatiile si impresiile
potrivite) si planurile de lectii elaborate pentru orele de istorie in care
au predat ei ca studenti — viitori profesori de istorie. Totodat3, va fi
prezentatd o caracterizare ficutd de unitatea de practici pedagogica
(avand semndturile directorului si profesorului indrumitor, precum
s1 stampila unittii), caracterizare avand previzuti si nota ce i-a fost
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acordatd in final pentru calitatea lectiilor predate, prezenta si
comportarea avutd pe timpul desfasuririi practicii pedagogice.

Profesorul rispunzitor de practica pedagogicd in facultate va
stabili nota finali, ludnd in considerare documentele aduse de la
unitatea de practici dar si rispunsurile date de student la intrebarile
ce-1 vor fi puse pentru a se stabili misura stdpanirii de citre el a
cunostintelor in acest domeniu.

Nota ce se va acorda in acest moment va fi definitiva si se va
trece in catalog si in carnetul studentului. Ea intrd in calculul mediei
finale a studentului §i are o importantd deosebiti la aprecierea lui in
cazul in care se prezinti la concursurile vizand ocuparea de posturi

didactice dorite.
%

* %

Dupi cum se poate observa, activitatea de practici pedagogici
este extrem de pretentioasi, are o tehnologie a ei ce trebuie respectati
integral. Altfel nici n-ar putea sta lucrurile, avand in vedere ci si prin
acest gen de activitate se intentioneazi a se ajunge la pregitirea
temeinici a viitorului profesor de istorie, inzestrat nu numai cu cele
mai importante cunostinte, dar si cu o pregitire metodic3, cu un anumit
,»-Stagiu” de practicd pedagogica, prin care s3-i fie confent dreptul de
a preda istoria din primul moment si nu numai atat, ci s se si achite
cu brio de aceasta datorie.
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ANEXE

1. Programa analiticd pentru ,,Istoria universald modernd si
contemporand” — clasa a VI-a

2. Proiecte didactice

3. Schemi-proiect pentru lectia privind ,,Cauzele, pretextul,
caracterul si desfisurarea primului rizboi mondial (perioada anilor
1914-1916)” — clasa a Vl-a.

4. Rebusul istoric destinat evaludrii randamentului gcolar.

5. Fisa psiho-pedagogica de cunoastere a elevilor (un proiect posibil
de a fi realizat).

6. Citeva indemnuri absolut necesare s fie cunoscute si urmate
de studentul — viitor profesor de istorie, care, in cadrul practicii
pedagogice, piseste in clasd pentru a preda lectiile de proba sau lectia
finali.
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Anexanr. 1

Clasa a Vl-a
Programa analiticid pentru ,,Istoria universald, moderend si
contemporand”™ — (2 ore siptimanal — 72 ore anual)

Repartizarea orientativi a orelor
Predare-invifare . .............. ... ... .. ... 66 ore
Recapitulare si la dispozitia profesorului . .. ............... 6 ore

l.Introducere . . ... ... .. ... .. 1 ord
2. Lumea la mijlocul secolului al XVII-lea.................. 1 ord
EPOCA MODERNA
3. Revolutia din Anglia (1642-1658)
— Cauzele. Desfasurarearevolutiei. . ................ 1 ord
— Protectoratul lui Oliver Cromwell .. ................ 1 ord
—Revolutiaglorioasd . ........................... 1 ord

4. Dezvoltarca Angliei pand la mijlocul secolulm al XIX-lea
— Revolutia industriald. Monarhia parlamentard . ... .... 1 ord
—Politicaexternda . . . ............ ... .. ... ... ... 1 orad

—Franfa.... ... ... ... 1 ord
— Imperiul Habsburgic . . ........... ... ... ... ... 1 ord
—Prusia.... ... ... 1 ord

8 Cf. brosurii editata de Ministerul Invatamantului si Stiintei: Programele
de istorie — pentru gimnaziu si valabile in perioada de tranzitie, aprobate cu nr.
37835/1991, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1991, pp. 7-9. Cu unele
modifican, seturile de programe de istorie pentru gimnazii si licee au fost reeditate
in 1993, conform aprobini Ministerului fnvatamantului, nr. 32665/1993.
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6. Rusia in sceolele XVII-XVIII

— Afirmarca Rusici in perioada domniei lui Petrul . ... .. 1 ord

— Politica Ecaterinerall-a........................ 1 ord

7. Térile Romane in a doua jumitate a sccolului al XVII-lea si in secolul

al XVIII-lea. .. ..o o 1 ord

8. Ridzboiul pentru independenta coloniilor engleze din America de
Nord. Formarea Statelor Unite ale Americii

~ Cauzcle. Declaratia de independentd . . ............. 1 ord
— Desfisurarea rizboiului. Constitutia Statelor Unite ale
Amenchi .. ... oo 1l ord
9. Marca Revolutie Franceza
- Cauzele. Adunarea Statelor Generale .. ............. 1 ord
—Cucerirea Bastilier. . ....... ... ... . L | ora
— Guvemnarea girondinilor. .. ......... ... .. ... ... 1 ord

— Dictatura 1acobind. Semnificatia loviturii de stat de la
27 iulie 1794

—Importantarevolutiei . ........... ... ... .. ... 1 ord
10. Franta de la Marea Revolutie 1a Congresul de la Viena
- Conventia thermidonand . . . ..................... 1 ord
— Primul Imperiu Francez. Personalitatea lui Napoleon
Bonaparte . . ........ ... .. .. 1 ord

— Congresul de 1a Viena si importanta hotararilor sale . . 1 ord
11. Istoria popoarelor in prima jumdtate a secolului al XIX-lea

- Actiuni revolutionare in Europade vest . .. ... ... .. 1 orad
— Lupta popoarelor din Peninsula Balcanicd . . ....... .. 1 ora
— Miscarea de eliberare nationald din America latind . . . . . .. 1 ora
12. Aparitiasocialismului . ... ... ... Lo L il 1 ord
13. Miscarea socialistd internagionald . .. ................... 1 orad
14. Anul revolutionar 1848 in Europa
—Franta. ... ... ... 1 ord
—Italia. ... . .. lord
—Prusia. . ... ... .. 1 ord
— Imperiul Habsburgic . ....................... ... 1 ora
—TanleRoméane . ......................... .. .... 1 ora
15. Formarea statclor nationale modeme
—Romaénmia......... . ... ... .. 1 ora
=Ttalia . .. ... 1 ord
—Gemania. . . ... . 1 ord
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16. Ridzboiul civil din Statele Unite ale Americii. Refacerea Uniunii
nord-americane
— Cauzele. Administratia lui Abraham Lincoln si masurnle sale . | ord
— Desfasurarea rizboiului civil. Epoca reconstructiei . . . . 1 ord
17. Marile puteri la sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului
al XX-lea

— Statele Unitcale Americii. .. ...... ... .. ... ..... 1 ord
—Angha....... ... . 1 ora
—Franta... ... ... . . .. 1 ord
—GemMmania. . ... ... 1 orad
—Rusia........ ... .. .. . e 1 ord
—Japonia........ ... 1 ord

18. Statele din sud-estul Europei la sfarsitul secolului al XIX-lea si
inceputul secolului al XX-lea

- Structuri social-economice . ... ... ... ... lord
—Orientaripolitice . .............. .. ... .. ... .. 1 ord
— Rizboaiele balcanice . . . ....... ... .. .. ... ... 1 ord

19. Caracteristicile dezvoltirii statelor din afara Europei la sfarsitul
secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea

—ASIA . . 1 ord
—Americalatind. . ............. ... . ... .. .. .. ... 1 ord
—ATICA . e 1 ord

20. Dezvoltarea tehnicii si culturii universale in epoca modemni . | ord
21. Pimul rdzboi mondial (1914-1918)
~ Formarea aliantelor politico-militare. Crizele politice si

diplomatice . . ............ ... . ... .. I ord
— Desfisurarca operatiilor militare. Conferinta de pace de la
Paris (1919-1920) si importanta hotararilorsale . . . .............. 1 ord
EPOCA CONTEMPORANA

22, Revolutia din Rusia (1917)
~ Prabugirea tarismului. Preluarea puterii de cétre bolsevici. . 1 ori

~ Instaurarea regimului totalitar. Dictatura stalinistd . ... 1 or3
23. Lumea capitalistd dupa primul rizboi mondial. . .......... 1 ord
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24. Evolutia tdrilor capitaliste intre anii 1929-1939
— Criza economici din 1929-1933 si urmarile sale . . . .. 1 ord
— Aparitia fascismului. Crearea focarelor de rdzboi. . . ... | ord
25. Al doilea rizboi mondial (1939-1945)
— Cauzele. Agresiunca puterilor fasciste. Desfasurarea

operatiilormilitare . .. ........ ... . ... L. 1 ori
— Constituirea aliantei antifasciste. Primele victorii. Miscarea
derezistentd . .. ....... .. ... 1 ord

— Sfarsitul rizboiului. Impartirea sferelor de influenta. . . . 1 or
26. Lumea dupi al doilea rizboi mondial
— Instaurarea regimurilor totalitare in risiritul si sud-estul Europei. 1 ord
— Criza imperiilor coloniale ale marilor puteri. Formarea de noi state

independente . . ....... ... ... 1 ora
— Evolutia social-economici si politicd a democratiilor burgheze. .1 or3
— Relatiile internationale in perioada postbelicad . . ............ 2 ore

27. Progresul culturii in epoca contemporana

— Caracteristicile generale. Revolutia stiintifici si tehnica si
consecintelesale .. ....... ... ... ... .. L i 1 ord

— Principalele domenii ale cultunii . ...................... 1 ord
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In continuarc vom prezenta noua programd analiticd
pentru clasa a Vi-a, aprobata prin ordinul ministrului nr. 4258
din 2 iulie 1996. Ea corespunde noii structuri a predarii istoriei,
care nu se aplica dar se va aplica in curidnd.

La data la care manualul de fata intrd in tipar folosirea
acestel noi programe, ca si amanualelor de istorie alternative
carc o vor insoti, nu constituic decdt o promisiune pentru un
viitor foarte apropiat, o promisiunc — fara indoiala -- foarte
tentanta pentru profeson si elevi.

ISTORIA DE LA FORMAREA POPOARELOR EUROPENE
PANA LA CONSTITUIREA NATIUNILOR MODERNE

Repartitia orclor

Numar ore predare-invitare - 55
Numir ore la dispozitia profesorului -13
Total - 68
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Partea I-a LUMEA MEDIEVALA —~15 ore

. LUMEA LA INCEPUTUL MILENIULUI II
1.1. SPATIUL ISTORIC AL LUMII MEDIEVALE

1.1.1.

1.1.2.

Domenii prevalente: demografie, societate, economie, politica,

cultura;

Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— economie naturald, colonizare (rurald si urbani);

— feudal, regat, imperiu, voievodat, cnezat;

— patriarhie;

— papalitate;

— diversitatea lumii medievale.

Continuturi:

— constituirea centrelor de putere in Europa la inceputul
mileniului al II-lea;

- extinderea statalititii in secolul XIII si XIV;

— noi centre de putere la sfarsitul secolului al XV-lea;

— cunoasterea izvoarelor istoice.

1.2. OMUL §I MEDIUL

1.2.1.
1.2.2.

1.23.

Domenii prevalente: societate, economie, demografie.

Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— agricultura, cresterea animalelor, defrisir, resurse naturale;

— progrese tehnice In agriculturd, mestesugari;

— exploatarea de noi teritorii;

— densitate demografici, rizboaie, foamete, epidemii (Marea Ciumdi),

— hrana, vestimentatia, locuinte;

— preponderenta lumii rurale, targuri si orase;

— contactul cu noi civilizagii.

Continutuni:

— progresele tehnice si efectele lor asupra omului si mediului;
infdtisarca satului medicval,

— studiu dc caz (optional): continuitatea, decaderea si renasterea
orasului — Roma, Constantinopole, Bologna, Alba lulia,
Novgorod, Venetia, Bagdad.
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1.3. TIPURI DE SOCIETATI MEDIEVALE
1.3.1. Domenii prevalente: economie, societate, ideologie.
1.3.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— proprietatea asupra pAmantului, drept de propnetate, drept de
posesiune, drept de folosinta, stipani de pamant, nobilime
laicd (boierime), nobilime ecleziasticd, tirdnime liberd (rizesi,
mosneni, megicsi), obsti sitest, tirdnime aservitd (serbi,
iobagi, jeleri, rumani, vecini), ordsenime, domeniul feudal;

— feuda, lotuni de folosintd (serie, mosie, delnita), ierarhie
feudal3, senior, vasal, relatii de vasalitate, omagiu, institutia
cavaleriei, anarhia feudali, imunitatea feudali;

— structuri sociale in lumea medievala.

1.3.3. Continuturi:

— feudalismul apusean, societatea medievald in Europa
Risiriteand, societatea orientald In Evul Mediu,

— solidantate si conflicte, studiu de caz: statutul romaénilor in
Transilvania;

— riscoalele in spatiul european si in Térile Romane in Evul
Mediu,

— studiu de caz: depunerea jurdmintelor de vasalitate, investitia
cavalerului;

— cunoasterea izvoarelor istorice.

1.4. BISERICA IN EVUL MEDIU
1.4.1. Domenii prevalente: ideologie, institutii, cultura.
1.4.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— biserica, manastire, pelerinaj, ordine religioase, inchizitia;

— universitate, limba de culturi, scoli monastice, erezie;

— literaturi religioasi, cronica;

— relatiile Tntre catolicism $i ortodoxice;

— crestinismul, suport ideologic si cultural al societitii feudale;

— Tara Sfanti — cruciade, rizboi sfant;

— raportul dintre biserica gi puterea laicd; studiu de caz: rolul si
locul bisericii ortodoxe in sustinerea luptei pentru neatar-
narea romdnilor;

- studiu de caz (optional): cucerirea lerusalimului (1099),
Canossa, analiza unui ordin militar rcligios (templieri,
ioanifi, teutoni).
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1.4.3. Continuturi:
-- marea schisma a bisericii crestine (1054) si urmirile sale;
— cruciadele;
— lupta pentru investitura;
— crestinism si islamism;
— Universitatea,
— cunoasterea izvoarelor istorice.

1.5. STATUL MEDIEVAL
1.5.1. Domenii prevalente: politic, institutii, ideologie.
1.5.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— ideologie imperiald, republica, stat teocratic, fardmitare
feudald, stat centralizat, monarhia stirilor, absolutism
monarhic, monarhie ereditard, domnie, dinastie, consiliu
regal, curte regald, adunare nobiliara, sfat domnesc;

— dregitorie, adunarea stirilor, parlament, juristi, lege, pasalic,
Reconquista;

— raportul dintre nobilime si puterea centrali.

1.5.3. Continuturi;

— expansiunea mongold in Europa centrald si de sud-est in
secolul XIII;

— formarea statelor medievale romanesti si evolutia institutiilor;
statele medievale din Estul Europei; studiu de caz: Imperiul
Bizantin, Polonia, Ungana, lumea sud-dunireani,

— centralizarea statelor feudale; studiu de caz: Franta, Anglia,
Rusia, Spania;

— ment{inerea fardmitani feudale; studiu de caz: Germania, Italia.

1.6. EUROPA CRE,S'TINA'.}‘I IMPERIUL OTOMAN
1.6.1. Domenii prevalente: idcologie, politic, militar, institutii.
1.6.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— unitate politici, dependentd, independentd, vasalitate,
suveranitate. suzeranitate. tratat de pace. armistitiu. tribut
(riscumpdrarea pacii), campanie militard, armata perma-
nentli, armata nobiliard, oaste domneasci, oastea cea mare;

— rolul crestinismului in apdrarea Europei.
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1.6.3. Continuturi:

— cuccrirea Constatinopolului si directiile de cucerire ale
otomanilor dupd 1453 in Europa si in Orient;

— Tarile Romadne in contextul luptei antiotomane — Mircea cel
Batran, lancu de Hunedoara, Vlad Tepes, Stefan cel Mare;
raporturile Tarilor Roménc cu Poarta in secolul XVI;

— mostenire bizantini; teoria ,,Bizan{ dupd Bizant”;

— Europa Occidentald si rezistenta antiotomana.

1.7. ARTA MEDIEVALA DE LA ROMANTIC LA GOTIC
1.7.1. Domenii prevalente: societate, culturd, arti.
1.7.2. Termenu istorici, concept, probleme de atins:

- plan de construire, nava, cor, fresc3, contrafort, ogiva, vitraliu,
portal, naos, pronaos, altar;

— rolul artei in societatea medievali;

— institutia bisericii §i arta romantici.

1.7.3. Continuturi:

- studiuf de caz (optional) — o biserici, o catedrali, o manastire
(Domul din Milano, catedrala Notre-Dame din Paris,
catedrala din Alba Iulia, mén3stirea Voronet);

— constructon de biserici si catedrale.

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



Partea a Il-a: NA§TEREA LUMII MODERNE - 20 ore

2.1. ORASUL SI LUMEA RURALA

2.1.1. Domenii prevalente: economie, societate, institutii.
2.1.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— atelier mestesugiresc, breasld, manufacturn, productie de marf3,
burg, balciun, tArgun, iarmaroace, hansc, ghilde;

—orasul — centrul mestesugiresc si comercial;

— statutul oraselor la inceputul epocii moderne: in vestul si estul
Europei (cazul Térilor Roméne); dependentd, autonomie,
comune, republici;

— lumea rurali;

— circulatia banilor: de la cdmaitirie la banci; apanitia capitalului;

— progrese tehnice si inventii;

— lumea orasului; lucritori industriali, alte categorii ordsenesti:
statute sociale, drepturi si libertafi.

2.1.3. Continuturi:

— orasul medieval in spatiul romanesc si in vestul Europei; studiul
de caz: Venetia, Florenta, Brasov, Roma, Brugges, Hamburg,
Colonia;

—- modificiri tn agriculturd si comert.

2.2. MARILE DESCOPERIRI GEOGRAFICE. CONTACTELE
EUROPEI CU LUMEA NOUA

2.2.1. Domenii prevalentc: economie, societate, tehnica
2.2.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
— domeniul colonmial, conchistadorii, piata de desfacere, comert
cu sclavi, vice-rege;
— progrese tehnice in domeniul transportului maritim (acul mag-
netic, carma, caravela);
2.2.3. Continuturni:
—man c3litorii pe uscat; studiul de caz: drumul mitasii, Marco
Polo;
— principalele descoperin geografice: noul drum spre India —
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Vasco da Gama, descoperirca Americii — Cristofor Columb,
Americo Vespucci, prima cilatone in jurul lumii — Femando
Magelan;

— Africa neagra, popoarele precolumbiene; studiul de caz:
aztecii, mayasii, incasii;

— cauzcle, traseele si consecintele expeditiilor;

— consecintele marilor descoperiri geografice: imperiile
coloniale.

2.3. RENASTEREA ST UMANISMUL

2.3.1. Domenii prevalente: societate, ideologie, culturi.
2.3.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
- Renastere, astronomie, invitimant, literatura, satird, utopie;
— umanismul — conceptie laica despre om si societate;
— creatorit actulm cultural; mecenatul cultural;
— importanta tiparului in rispandirea ideilor;
— afirmarea limbii nationale 1n cultur3.
2.3.3. Continuturi:
— Italia in secolele XIV - XV,
— domenii ale culturii;
— personalititi si capodopere ale Umanismului si Renasterii,
centre culturale;
— Umanismul in spatiul romanesc.

2.4. REFORMA RELIGIOASA $1 CONSECINTELE SALE.
ORTODOXIA [N RASARITUL EUROPEI

2.4.1. Domenii prevalente: societate, politicul, ideologie, institutii.

2.4.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— burghezie, reforma religioasi, religic receptd, ierarhie
biscriceascd, putere laici, limba de cult, reforma populari,
razboi tarinesc;

— Bisenca reformati, noi confesiuni;

— Biserica ortodoxi in Térile Romanc in secolul al XVl-lea;

-- extinderea Reformei in Europa si influenta ideilor sale;

— reforma bisericii catolice (Contrareforma) si efectele sale,
studiul de caz: Consiliul de la Trento.

2.4.3. Continutul:
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— cauzele Reformei, Impeniul Romano-German in secolul X VI,
— Reforma lutcrand, Reforma populari;

— Reforma in spatiul roméanesc;

studiul de caz: Martin Luther, Jean Calvin, Ignatiu de Lyola.

2.5. EUROPA SECOLULUI AL XI-LEA

2.5.1. Domenii prevalente: societate, economie, politic3, institutii.
2.5.2. Termeni istorici, conceptc, probleme de atins:
— edict, toleranta religioasd, suprematie, principat, autonomie.
— curteni, noua nobilime, revolutie burghezi, imprejmuiri,
companii comerciale;
— Biserica si statul.
2.5.3. Continuturi:
— Inceputul absolutismului monarhic; monarhiile absolutiste
europene (studiul de caz — optional: Angha, Franta, Spania);
— monarhia universald a lui Carol Quintul; apogeul Imperiului
Otoman;
— studiul de caz: Republica Venetiana;
— Europa centrali si esticd; inceputul nvalititii intre Habsburgi
si Imperiul Otoman; studiul de caz: Transilvania;
— studiul de caz: institutia domneasci in Tarile Roméne;
— Mihai Viteazul in contextul cruciadelor tirzii;
— rizboaiele religioase; studiul de caz: Edictul de la Nantes;
— prima revolutie burghezi (Térile de Jos).

Partea a III-a: EPOCA MODERNA - 20 ORE

3.1. OMUL §T MEDIUL

3.1.1. Domenii prevalente: mediul inconjuritor, demografia,
economia:

3.1.2. Termeni istorici, probleme de atins:
~ exploatare agricol3, exploatare industriald, misciri de populatie;
- hrani, sinitate, vestimentatic si locuinte;
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— curopenii exploteazi lumea.
3.1.3. Continuturi:
— Provinciile unite (Olanda) in secolul XVII,
— descoperirea unei regiunt — studiul de caz: un jumal de cilatorie.

3.2. EUROPA IN SECOLUL XVIIL

3.2.1. Domenii prevalente: institutii, politic.
3.2.2. Termeni istorici, concepte, problemc de atins:

— harta politicd, situatie politicd, mercantilism, statute,
independentd, dependentd, autonomie, dominatie politica,
dominatie economici, protectorat, monarhie constitutional3,
separatia puterilor in stat, razboi civil. ,,Revolutia glorioasi’’,
,Declaratia Drepturilor’’;

— teorii ale guvernarii;

— modelul politic si economic olandez si englez.

3.2.3. Continutun:

— harta politici a Europei in secolul XVII;

— criza europeani a secolulw al XVIl-lea;

— Rézboiul de 30 de ani;

— lluminismul in Europa, reprezentanti; studiul de caz: Voltaire,
Jean — Jacques Rousseau, Montesquieu;

— Personalitifi ale absolutismului luminat; studiu de caz: losif
al l-lea;

- noi ccntre ale puterii politice: Rusia gi Imperiul Habsburgic;

— Tinle Romaéne in ,,Secolul luminilor”’, domniile fanariote;
miscarca de emanciparc nationald; studiul de caz: loan
Inochentie Micu, Constantin Mavrocordat;

- cunoasterea izvoarelor istorice.

4.1. CULTURA S§I SOCIETATE IN SECOLELE XVII - XVIII

4.1.1. Domenii prevalente; societate, culturd;
4.1.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
- clasicism, rationalism;
— balct, urbanism, constructia (amenajarea) peisajului, opera,
sinfonie, clavecin, pian;
— mansarda, muzeu, arhiva, teatru, muzica,
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— luneta, microscop, orologiu, gravitatie;
— aparitia stiintelor modemne;
— trisdturile principalelor stiluri artistice;
— productia de carte;
4.1.3. Continutuni:
— studiu de caz: Versailles, Mogosoaia;
— studiu de caz: (optional): personalitatea Jui Descartes, New-
ton, Galilei;
— studiu de caz: descrierea unui oras: Paris, Viena, Clyj.

5.1. REVOLUTH ALE EPOCII MODERNE

5.1.1. Domenii prevalente: societate, institutii .
5.1.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:

— revolutie, teroare, dictaturd, loviturd de stat.
5.1.3. Continuturi:

— Revolutia American3 (studiu de caz): Constitutia Statelor
Unite ale Americii;

— Revolutia din Franta; de la Adunarea Stirilor la Conventia
iacobin; studiu de caz: ,,Declaratia Drepturilor Omului si
ale Cetiteanului’’;

— Franta dupa 1795.

6.1. EPOCA NAPOLEONIANA

6.1,1. Domenii prevalente: socictate, institutii, politic;
6.1.2. Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
— referendum, directorat, guvem, consulat;
— Imperiul francez: politica de cuceriri, campanii militare, limite
teritoriale; personalitatea lui Napoleon Bonaparte.
6.1.3. Continuturi:
— afimarea identitd{ii nationale in contextul rizboaielor
napoleoniene; studiu de caz (optional): Italia, Germania.
Polonia, Spania;
— rdzboiul ruso-turc din 1806 — 1812 si consecintele asupra
Tdrilor Romane;
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7.1. LUMEA LA INCEPUTUL SECOLULUI XIX

7.1.1. Domenii prevalente: societate, politic, cultura.
7.1.2. Termeni tehnici, concepte, problcme de atins:

— mostenirea politici si ideologicd a iluminismului;

— semnificatia revolutiilor modeme.

7.1.3. Continutun: '

— modificari in structura socictitii in pragul sccolului XIX.

8.1. LECTII DE SINTEZA

8.1. Domeniul si castelul feudal

8.2. A fi cavaler

8.3. Viata de curte, viata la curtea domneasci

8.4. Vestimentatia

8.5. A locui intr-un oras medieval

8.6. Tdran i ordsean

8.7. Transport pe apa si uscat

8.8. Cildtori si cdlitorii in Evul Mediu

8.9. De la atelierul mestesugiresc la fabrici

8.10. Spatiul rural si spatiul urban in epoca modemi
8.11. Statutul femeii in Evul Mediu

8.12. Viata copiilor in perioada de la Evul Mediu la Renastere
8.13. Evolutia si revolutia in cpoca modemnd
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" ANEXANr.2 A

PROIECT DIDACTIC

Data sustinerii lectiei: 3 mai 1998, Orcle: 12 — 12%°
Unitatea de invdtdmdnt. Scoala Normald Bucuresti
Clasa in care se desfdsoard lecfia: Cabinetul de istoric
Disciplina: Istoria universala antici si medievald
Tema lecfiei: ,,Renasterca artistici (Italia)”’
Propundtor: studenta(ul)
Profesor metodist:
Informatie diagnostica:
Clasa cunoaste carc au fost premiscle Renastcrii, caracteristicile
acesteia, locul si perioada de manifestare, ce a fost umanismul, formele
de manifestare ale Renasterii.
Nivelul clasei:
mediu; existd in clasi circa 10 elevi foarte silitori la istorie cu ajutorul
carora orice lectie — cit de grea ar fi — poate fi realizati de profesor.
Tipul de lectie: mixt
Scopul lecfiei:
dezvoltarea gindirii logico-formative a clevilor prin cultivarea
capacititii de analizd a manifestdrilor artistice, dezvoltarea laturii
afective.
Obiectivele lectiei: Elevii trebuie:
— sd defincasci notiunea de arti;
sd cunoasci tipurile de arti specificc fiecdrei epoci istorice;
sd sesizezc noile {ra i artel renascentiste;
— - sd analizezc diferentele dintre arta medievala si cea renascentista;
— sd cunoascd domeniile de manifestare ale artei Renasterii;
— si enumcre trisdturile arhitecturii si principalii reprezentanti ai
acesteia;
— sa cunoasca principadlele movdtin fn sculptura si principalii el
reprezentantt;
— sd desemneze tehnicile folosite in picturd. mari pictori renascentigti
italieni s1 operele de bazi.
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Metodele didactice folosite in cursul lectiei:
— cxpunerea sistematici a cunostintelor, conversatia curistici,
demonstratia, problematizarea s.a.

Materialul didactic utilizat.
lucririle lui Andrei Otetea: Renasterea si Renasterea §i Reforma,
ilustrate si planse cu reproduceri dupd monumente arhitecturale,
sculpturn si tablouri renascentiste, albume de arti.

Desfasurarea lectiei

Moment organizatoric:

(2 minute)  strigarea catalogului, notarea absentelor, verificarea
materialului didactic care urmeazi si fie folosit in timpul
lectiei.

Verificarzsa cunostintelor:

(11 minute) intrebiri referitoare la principalele domenii de

manifestare a Renasterii:
— care au fost pnincipalele domenii in care s—a manifestat
Renasterea?
- cum s-2 manifestat Renasterea in literatura?
— ce caracteristici prezinti filosofia Renasterii?
— desemnati domeniul nou ce apare in Renagtere. Care
au fost cauzele aparitiei lui?
— ce tendinte s-au manifestat in istonografie in cadrul
fenomenului renascentist?
— care au fost noile teorii care au apirut in acel timp in
astronomie?
— ce caracteristici prezinti stiinfa Renagterii?
Dati citeva exemple:
Anuntarea temei noi:
(un minut) ,,Renasterea artistica (Italia)’”
Expunerea noilor cunogstinte:
(25 minute) - Trisiturile artei renascentiste:
~, — s-a laicizat;
] — in centrul preocupdrilor: omul, natura;

— - devine realisti;

—tehnica se perfectioneazi (studiu, experientd, migcare);
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— artistii au preocupdri pentru: artd, tehnicd, filosofic, literaturi;
- loc si timp de manifestare: Florenta, Roma, Venetia etc. —
C secolele XIV — XVI;
Domeniile artei:
*» Arhitectura:
— arhitectura laici sc impune in locul celei religioase;
— apare stilul Renasteni (contopeste elementc de arhitecturd
laica cu stilul romanic §i cel gotic);
- inovatie: cupola — F. Brunelleschi — Domul din Florenta;
- se construiesc: — palate (Palatul Scnioriei, Palatul Strozzi,
Palatul Pitti (Florenta), Palatul Dogilor, Casa de Aur
(Venetia) s.a.;
— piete publice: Piata Capitoliului (Roma);
— catedrale: Sf. Petru din Roma s.a.
« Sculptura
— se desprinde dc arhitecturd, devine art2 de sine stititoare;
- reprezintd omul: portret, bust, studii pedestre si ecvestre;
— matenial folosit: marmura, bronzul;
— reprezentanti;
— Michelangello Buonarroti (1475 — 1564).
Opere mai importante: David, Moise, Sclavii, Pieta, Capela
Medici s.a.
- Donattello, Filipo Brunelleschi s.a.

- Pictura
— realizarea Wmensiuni;
— se picteaza in fresci, in ulei pe panza;
— reprezentanti:
— Giotto (1266 — 1337): Cina cea de taini, Intdlnirea de 1a Poarta
de aur s.a.
— Raffaelo Sanzio (1483 — 1520): Madona Sixtind, Disputa,
Scoala din Atena §.a.
— Michelangelo Buonarroti: Geneza, Judecata de apoi s.a.
- Tiziano Vecellio (1477 — 1576): Rapirea Europei, Bachus si
Ariadna, portret Carol al V-lea, Filip al Tl-lea s.a.
+ Concluzii:

(3 minute) — a fost o epocid de inflorire a civilizatiei;
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— a zguduit din temelii cultura feudalismului;

— a eliberat omul de sub tutela bisericii;

— a pregitit terenul pentru manifestarea Renasterii si in:
Franta, Térile de Jos, Germania, Ungaria, Polonia, Tirile

Roméne s.a.
+ Fixarea cunogtintelor:
(6 minute) — Care au fost trisiturile artei renascentiste ?

— Cand si unde s-a manifestat mai intdi Renasterea in
domeniul artei?

— Prin ce se deosebeste arta medievald de cea renascentisti?
- Care au fost domeniile de manifestare a artei Renasterii?
— Enumerati principalii reprezentanti si numiti cateva dintre
operele lor reprezentative rimase posteritdtii din epoca
renascentistd (arhitecturd, sculpturd, arti).
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6l

PLANUL DE DESFASURARE A LECTIEI*

Secventele
lectiei

Durata

Scopuri /
Obiective

Continutul
invitarii

Metode si
mijloace de
invitimant

Activitatea
profesorului

Activitatea
elevului

Evaluare

Observatii

Moment
organizatoric

Verificarta
cunostinzlor
dobandite
anterior

10

Anuntarea
temei noi

Predareanoii
lectii

Fixarea
cunostingtior

Evaluares
desfisuririi
lectiei

Tema pentru
acasd

ll

i
!
{

*fn functie de problematica fiecarei lectii intreaga rubricatie de mai inainte va trebui acoperitd cu ceea ce este
mai caracteristic (idei, date istorice, nume proprii, concluzii). Timpul rezervat fiecirei secvente a lectiei poate fi diferit
de la caz lacaz. Spatiul rezervat fiecirei rubrici se va largi potrivit necesititilor de redare cit mai completd si clari a
https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro
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ANEXA NR. 2B

Proiect didactic

Data susfinerii lectiei. 3 martie 1998, orele 8 — 8%

Unitatea de invdtdamdnt:  Scoald cu clasele I-VIII nr. 102 — Bucuresti;
Clasaa V-aC

Spatiul de desfdasurare: Cabinetul de istorie

Disciplina: Istoria universald antici si medievald

Tema lectiei: ,,Biserica si cruciadele’”

Propundtor: studenta(ul)

Profesor metodist:

Tipul de lectie: mixt

Nivelul clasei: in general, un nivel optim pentru desfisurarea

unor activititi mai pretentioase de predare-
invitare a istoriei.

Informafia diagnosticd:  Nivelul de cunostinte al clasei

a) Elevii sunt foarte activi la lectiile de istorie universald antici si
medie.

Ei au cunostinte, din lectiile anterioare, despre caracteristicile
importante ale societitii medievale apusene, in feudalismul timpuriu si
dezvoltat §i, in special, despre rolul pe care biserica 1-a jucat in viata cotidiana.
Astfel, elevii pot anticipa, prin conventie cu profesorul, termeni ca ,,pelerinaj”’,
,,cruciadd’’, ,locuri sfinte’’.

b) Probleme de fond:

— explicarea termenului ,,crestinism’’; evolutia religiei crestine in
Europa apuseani; biserica in antichitate;

— intelegerea relatiilor dintre viata politic3, economici, culturali a
societifii omenesti pana in sec. al XII-lea §i viata religioass;

— cunoasterea unor clemente specifice ale civilizatiilor orientale
(bizantini, araba, turci).
Scopul:

Elevii s3 infeleagi evolutiv: societatea feudald in secolele XII-XVI

din punct de vedere laic si ecleziastic; efectele transformirilor ce au

loc ,,pe termen lung”’.
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Obiective:
O,: S& cunoascd si s3 inteleagd bine rolul religiei crestine in societatea
anticd si medievali (feudalismul timpuriu);
O,: S4 recunoasci principalii factori care au determinat fenomenul
numit ,,cruciada’’;
O,: Sa explice in termeni proprii, ce inseamnd ,,cruciadd’’;
O,: Sa prezinte rolul Bisericii, in gencral, aportul in realizarea
cruciadclor, n particular;
O,: Sa explicc factorii premergatori expedititlor militare pentru
eliberarea locurilor sfinte;
O,: Sa enumere fortele participante la cruciade;
0,: Sa argumenteze motivele carc au determinat participarea acestor
forte la cruciade;
O,: Sa enumere cruciadele cele mai importante si sa se arate perioadele
de desfasurare a lor;
O,: SZ explice urmdrile politice, economice, sociale si culturale ale
cruciadelor;
0,,: S4 stabileasci trisaturile esentiale ale acestor expeditii (interferenta
dintre 2 civilizatii);
0O,,: S arate si si argumenteze efectele pe termen lung, caracteristicile
societdtii medievale apusene in secolul al XIII-lea — a doua jumaitate a
secolului al XIV-lea.

Schema lecfiei:

1. explicarea titlului — definifia termenului ,,cruciada”
2. rolul Bisericii in societate — religios
— cultural — invi{imant
— opere literare, istorice, filosofice
— recopiere de opere antice
— Biserica — rol in viata sociald si politici
—mare feudal prin danii —regale, nobiliare,
mostenini
— 1054 schismi (marea schismi)
— Roma — Biserica catolicd condusi de Pap3
— Constantinopol — Biserica ortodoxa
condusi de Patriarh
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3. premisele cruciadelor  — ocuparea locurilor sfinte de citre musulmani

4. forte participante

(selgiukizi)

— explozia demograficd

— politica statelor medievale
— regalitate

— nobilime (cavaleri)

— negustorime

— sdricime

S. motivele ce au determinat fortele si participe:

— eliberarea locurilor sfinte — lerusalim
— aventura

— imbogatirea

— cucerirea de teritorii

6. 4 cruciade importante;

a) 1096 — 1099 cu 2 etape:
— Cruciada siaricimii
— Cruciada cavalerilor

b) 1147 — 1148 — esec

¢) 1189 — 1192 — far3 rezultat

d) 1202 — 1204 — cucerirea Constantinopolului, formarea
Imperiului latin dc Constantinopol pana la 1261

7. Urmarile cruciadelor: - economice

— politice

— sociale

— culturale

— interferenta dintre cele 2 civilizatii; impactul a
2 lumi diferite.

Fixarea cunogtinfelor:

Evaluarea:
Temd pentru acasd:

Nota: Dupéd cum am precedat la anteriorul proiect de lectie si in cazul
de fatd putem alcitui un tabel privitor la desfésurarea activititii in cele 50 de
minute pe care le are profesorul la dispozitie.
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Se recomandi a se acorda toati atenfia stabilinii timpului afectat fiecéirei
secvente a lectiei, astfel incat el s corespundd necesititilor reale de acoperire
a sarcinilor de predare / invitare.

Lectia poate fi considerati deplin reusiti numai fn misura in care — la
sfarsitul ei — scopurile si obiectivele au fost integral solutionale si toate
secventele s-au derulat in conformitate cu prevederile proiectulw alcituit de
profesor in decursul pregitirii pentru lectie.
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ANEXA nr. 3

Proiectul® unei scheme la lectia privind ,,Cauzele, pretextul,
caracterul si desfdsurarea primului rizboi mondial (perioada 1914-
1916)” - clasa a VI-a
Cauze:

- lupta pentru reimpartirea lumii

- dorinta marilor imperii de a indbusi miscarile progresiste, lupta

de eliberare a popoarelor asuprite.
Pretextul:

- asasinatul de la Sarajevo (28 iunie 1914)

- nota ultimativa dur3, adresatd Serbiei si declararea riazboiului

de cétre Austro-Ungaria impotriva acestei tari.
Caracterul rizboiului:

- nedrept pentru statele expansioniste

- drept pentru statele care luptau pentru eliberarea nationala.
fnceputul razboiului:

- intrarea statelor in rdzboi se produce ca o reactie in lant

- tari neutre: Italia, Roménia, Belgia, Elvetia s.a.

Fronturi:

- de vest: franco-german

- de est: austro-ungaro-rus

- din Balcani: austro-ungaro-sarb.

Campanii militare:

1914: - in vest: armata germand invadeazi Belgia neutrd si

patrunde st in Franta prin nord-est.

? Se intelege ci schema poate fi oricat de mult largita. Suntem de pérere c3,
cel putin att cat aratd in modelul pe care-1 prezentdm, trebuie scris de orice profesor

pe tabla.
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- victoria de la Marna, razboi de pozitie
- in est: ofensiva rusilor e opritd
- Rusia, infrantd de’armata germand, obtine victorii impotriva
armatelor austro-ungare
1915: Italia intrd in rdzboi aldturi de Antanta
- Bulgana intra in rdzboi alaturi de Putenile Centrale
- Serbia este infrantd si scoasd din razboi
1916: in vest: macelul de la Verdun
- in est: Rusia rezista.
Intrarea Romaniei in riazboi:
- incheierea Conventiei militare cu Antanta
- Romania declara razboi Austro-Ungariei
- Armata romand elibereaza sud-estul Transilvaniei, dar e
obligati sa se retraga
- ,,Bitdlia trecatorilor” - frontul romanesc e strdpuns la Jiu
- paralel, Ammata romana face fati atacurilor din sud ale trupelor
germano-bulgaro-turce
- ultima incercare de rezistent3 pe Neajlov - Arges
- retragerea autoritdtilor romanesti in Moldova
- ocuparea Capitalei de armata germana
- oprirea armatelor Puterilor Centrale pe aliniamentul Carpatii
estici-Siretul inferior-Dundére.
Concluzii
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ANEXA nr. 4

Rebusul istoric destinat evaludrii randamentului scolar
(se intelege ci fiecare elev primeste enuntul rebusului si cadrul
necompletat, fixaindu-i-se timpul de rezolvare)

L. Vis implinit la 1859 - UNIRE
(vertical A-B)

A
B A R N U T I U
I A N C U
B R A T I A | N U
H 0] R E A
B A L C E S C U
B

Orizontal

1) Revolutionar romén din Transilvania, prezent in Adunarea de la Blaj din
mai 1848.

2) ,,Craiul muntilor”, simbol al luptei roménilor pentru dreptate national3,
erou inmormantat la Tebea.

3) Fratii lon si Dimitrie ...., conducitori de seama ai Revolutiei din 1848 din
Tara Romaneascd, originari din Florica-Arges.

4) A suferit moarte de martir la Alba lulia in 1785, fiind numit s1 ,,rege al
Daciei”.

5) Mare patnot revolutionar, stins din viati departe de tar3, al carui crez a
fost fericirea poporului sau unit in aceleasi granite.
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I1. Revolutionar (vertical A-B)

BI/UIR{G|H|E|Z]|1 |I
2 |1 [N|TJE|JL|E T|U|[A|L|I
3iL|lu|{Dp|o|vfi|Cc{F{I|L|I]|P
4 |glujr|z]o]lT
5is| ol M/ E|R|T|L| O|R
6 FIE|B|R|U|A|[R|I |E
7\L|AM[A|R]|T]IT|N|E
8| A|T|E|L|I]E|R|E
olclo| N|sS|T|1|T|/UA|N|T|A
wclalviaj1|G]|N]lAa|L
1N ]a]p|o|L |E|O| N
12p|E|C|E|M|B|R|TI |E
B

1. In timpul monarhiei din iulie in Frania puterea era in ména marii ......
financiare.

2. Puternica opozifie organizati impotriva guvernului era mai ales condusi
de ...

3. Regele Frantei In timpul Revolutiei de 1a 1848

4. Ministrul regelui era ....

5. Din pricina Intreruperii activititii intreprinderilor industriale si a santierelor
de constructie a crescut numarul ...

6. Revolutia a izbucnit la sfarsitul lunii ...

7. Din guvernul provizornu ficea parte poetul ...

8. Pentru a da de lucru muncitorilor s-au format .... Nationale.

9. S-a ales o Adunare ... care a desfiintat cluburile muncitoresti si Atelierele
Nationale.

10. Guvernul a adus multe trupe in Paris si a dat puterea generalului...

11. In alegerile de presedinte al Republicii Franceze a reusit printul Ludovic
... Bonaparte.

12. Ludovic Bonaparte s-a proclamat impdrat la 2 .... 1852.

202

https://biblioteca-digitala.ro / https://unibuc.ro



ANEXA nr. §

Fisa psiho-pedagogicd de cunoagtere a elevilor

1. Date de identificare:

I

1. Numele si prenumele

2. Niscut in anul ... ziua ... luna ... localitatea

3. Domiciliat in ...

4. Actualmente, elev la scoala ...

5. A absolvit clasele anterioare, dupd cum urmeaza...
(se indica ruta scolara: ciclul primar, gimnazial, liceal)

Date privind situatia familiei elevului:

1. Numele si prenumele panntilor: tata... mama ...

2. Ocupatia parintilor: tata ... mama ...

(se noteazi si eventualele responsabilitdti sociale deosebite)

3. Structura (compozitia) familiei

4. Eventuale aspecte sociale

5. Climatul psihosocial, educativ, in familie

6. Atentia acordati elevului

7. Conditii de pregitire in familie

8. Natura influentelor socio-culturale si profesionale in familie
9. Stilul de integrare a elevului in familie

10. Aspiratiile si optiunile parintilor privind orientarea scolar si
profesionali a elevului
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[II. Date privind dezvoltarea fizici si conditiile sinititii elevului
IV. Rezultate scolare

Media generald | v | vr | vir{vin| X | x | x1 | xu
10 X
9,50 X X X X X
9,00
8,50 x
X

- Analiza calitativ-diferentiald a rezultatelor scolare
- Observatii rezultand din analiza calitativa si comparativi a datelor:

Cunostinte

Inclinatii pentru aplicatii practice

Abilitdti practice deosebite

Aptitudini speciale

Manifestari creative

a) Succese mai deosebite (pe categoni de obiecte de invatdmant si indicatori
calitativi privind activitifile desfasurate)

b) Aspecte desfisurate privind modul de integrare scolari si profesionald

¢) Eventuale dificultiti speciale pe care le constatim in ceea ce priveste situatia
scolard a elevului si comportarea sa

V. Interese, atractii, inclinatii si preferinte scolare si profesionale

)

Discipline si domenii de Rangul preferintei (corelativ cu

activitate practice-profesionale nivelul performantelor scolare si
solicitirile sociale)
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2) Participdri si rezultate obtinute la activitdfi extradidactice si
extrascolare

Categorii i activitati REZULTATE

Minimale Bune Foarte bune

1. Cercuri pe obiecte:

. Cercuri tchnico-

aplicative;

3. Concursun scolare;

4. Concursuri
extrascolare;

5. Concursuni profesionale
(pe meserii);

6. Cenacluri literare;

7. Activititi practice
productive (cu profil
industrial etc.);

8. Activitati preferate de
elev in cadrul scolar
sau extrascolar (se vor
mentiona concret
aceste activitati);

~N

VI. Integrarea sociali a elevului (evaluarea calitativa a participini
la activitdtile social-obgtests, 1a intreaga viati a colectivititii scolare)

Nivelul de dezvoltare (calitativ)
Categorii de activitati

Minimal | Mediocru Bun Foarte bun

Nivelul integrini in colectivul clasei
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VII. Profilul psihologic al individualititii elevului (trisdtun
psihoindividuale caracteristice pentru elevi)

Nivelul de dezvoltare (calitativ)

Procese si insusin
psihice Foartebun| Bun | Mediu Slab | Minimal

Caracteristici ale
proceselor de
cunoastere:

- perceptia

- memoria

- imaginatia

- gandirea

- limbajul

- atentia

VIII. Trasituri de personalitate:
- temperamentale (activism, dinamism, energie, mobilitate, rezistent3
etc.)
- caracterele (psiho-morale):
« atitudinea fatd de societate
+ atitudinea fatd de muncad
» atitudinea fatd de altii
» atitudinea fatd de sine
* trdsdturi voluntare
» trasidturi afective (echilibrul emotional etc.)
* ideal, sistem de convingen §i valori
* aptitudini si creativitate.

IX. Probleme speciale de orientare scolari si profesionali
1. Interese s1 aspiratii dominante

2. Aspiratii si optiuni (scolare si profesionale)

3. Convingeri si ideal profesional
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4. Nivel de maturizare (in perspectiva orientarii scolare si profesionale)

a) constientizarea solicitarilor sociale prioritare in domeniul for{ei
de munc3

b) constientizarea solicitrilor specifice profesionale spre care se
orienteaza

¢) nivelul preocuparilor pentru orientare scolara si profesionald (al
informatiilor despre reteaua scolard, despre profesiunt, despre
solicitarile sociale)

d) gradul de concordanti dintre aspiratiile, interesele, optiunile,
potentialitatile elevului si solicitérile sociale in domeniul fortei de
muncd, in dezvoltarea economico-sociald la nivel national si in
plan local

5. Aspecte dominante in profilul elevulut si in ceea ce priveste
orientarea si integrarea lui scolard si profesionald (adeziunea la
profesiunea pentru care se pregiteste)

X. Concluzii, recomanddiri de ordin psiho-pedagogic privind
optima dezvoltare, orientare si integrarea scolari si profesionali
a elevului.

Profesor diriginte,
Semndtura

Nota: De-alungul anilor au fost elaborate mai multe tipuri
de fise scolare. Pentru necesititile studentilor Facultitii de
istorie, viitori profesori de istorie, am recurs la o fisd mai
simplificatd si care - credem noi - rispunde scopului pe
care ni I-am propus (Vezi 1. Radu: Psihologie scolard, Ed.
stiintificd, Bucuresti, 1974 si Paula Constantinescu: Fisa
psihologicd i socioeducafionald a elevului, Tipografia
Universit3tii Bucuresti, 1975).
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ANEXA nr. 6

Citeva indemnuri absolut necesare si fie cunoscute si urmate
de studentul-viitor profesor de istorie care, in cadrul practicii
pedagogice, piseste in clasd pentru a preda lectiile de probi
sau lectia finala.

- Verifica-{i {inuta pentru a avea o prezenta agreabila n fata elevilor din
clasa.

- Nu te considera apt a intra in clas3 pentru a sustine lectia pani ce nu
cunogti exact ce cuprinde programa scolard si cum se trateazi in manualul
scolar aflat 1a dispozitia elevilor problema pe care o ai de predat.

- Pregateste-ti din timp matenialul didactic, auxiliar, studiazd-l temeinic
spre a-1 putea folosi in chip firesc, fard ezitdri. Nu te mulfumi cu putin,
mijloace de invitdmant trebuie si ai in suficientd masura la dispozitie.
In cazul in care - din cauza emotiilor - parcurgi mai rapid anumite
segmente ale proiectérii didactice pe care ai pregitit-o si, in chip firesc,
iti mai riman minute pand sund clopotelul, apeleazd la materialele
ajutatoare pe care le-ai adus la clasa, nu te pierde cu firea.

- Parcurge, in prealabil, pe hirile istorice adecvate intreg drumul
presupus de lectia pe care o ai de predat, localizeaza totul pentru a nu
avea ezitiri sau impreciziuni. Elevii sunt extrem de sensibili la acest
lucru si sesizeazd prompt nesiguranta profesorului §i pe un asemenea
tardm.

- Respecta exact timpul afectat orei si, in cadrul ei, fiecirui segment pe
care ti-1 propui initial; nu scurta din nici un motiv timpul afectat predarii
noilor cunostinte, fixarii lor.

- Corecteaza pe parcursul intregii lectii greselile pe care le fac elevii, nu
le lasa neobservate, nu le ,,credita” cu indiferenta.

- Stai mai mult cu fata spre clasd, nu cu spatele, vorbeste cu elevii, nu cu
tabla. Alcituieste o schem3 mai esentializati pe tabld pentru a nu fi in
situatia sa ramai mult timp cu spatele la clasd pentru a reusi si scrii pe
tabla mult prea mult din timpul afectat orei de istorie.
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- Plimba-te printre banci cand predai, esti profesorul tuturor elevilor,
nu doar al unora dintre ei, aflati intr-un anume punct al clasei in care
te fixezi - fard sa-ti dai seama - si uiti sa-1 mai parasesti.

- Antreneazi-i in desfasurarea lectiei pe cit mai mul{i elevi; ai in
atentie mereu solicitarea in dezbateri a acelora inactivi, visatori,
neatenti, aparent neinteresati.

- Nu indica pe harti, aratand cu degetul, ci foloseste instrumente spe-
cial destinate acestui lucru (cel putin - daca nu dispui de un astfel de
instrument - foloseste un creion sau o rigld).

- Materialele auxiliare (planse, documente, porirete, ilustratii etc.) pe
care le folosesti in cursul orei aratd-le intregii clase, mergi printre
binci pentru a putea fi observate de toti elevii (in cazul cd matenalele
au dimensiuni mai mici ).

- Fad evaluarea cuvenita, pune note elevilor, nu scdpa din vedere acest
lucru; este garantia mobilizdni lor pentru o pregétire temeinica. Lauda-
11n final (dacd este cazul) pe cei care meritd, criticd-i pentru ci nu s-
au pregatit pe cei aflati in aceastd situatie, fa aprecien corespunzitoare
realitatii, cu distinctii clare, obiective, intre ce a fost pozitiv si negativ
in desfdsurarea orei de istorie.
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Cursul deMetodicu preddrii istoriei isi propune
s# contribuie eficient la crearea conditiei o
o nécesare pentru ca predarea istoriei si nu !
rﬂ;nana o activitate teoretica, abstracté w2
argiji mirginindu-se Iz o insugive de
b cumgtmte de specialitate reci, uscate, cisd ca -'
© _ foriele si iptiparirile evenimentelor amenesti :
pe care aceasta se Qfmdmeste si le recgnstltule. ‘.‘ ol
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